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 شكر وتقدير

أفضدددل الصدددتس والتسدددليم علددد  سددديد الخلدددق والحمدددد ل الدددذت بنعمتدددا تدددتم الصدددالحات             

 المرسلين.و

إلا أن أتقدم بجزيل  –وقد أنعم الله تعإل  عليّ بإتمام هذه الأطروحة  –أما بعد ... فت يسعني 

حارث والأسدتاذ الددكتورمحمد أبو صدالح  الأستاذ الدكتور الشكر وعظيم التقدير إل  أستاذت الفاضل 

ووقتهمدا وملحوظاتهمدا  أشرفا عل  هذه الأطروحة  ولدم يدبخت علديّ بعلمهمدا وجهددهمااللذين  عبود

ولمددا بددذلا مددن جهددد كبيددر فددي مسدداعدتي فددي إعددداد هددذه الأطروحددة  ولمددا قدددماه مددن عددون   الدقيقددة

نجازهدا بالشددكل إومسداعدس وتوجيهدات سدديدس طالدت كدل جدزج مدن أجدزاج الأطروحدة  وأسدهمت فدي 

م بقبدول مناقشدة الصحيح  والشكر والتقدير إل  الأساتذس الكرام أعضداج لجندة المناقشدة علد  تفضدله

 هذه الأطروحة  ليسهموا أيضاً في إنجازها بؤفضل صورس.

  

 الباحث  
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 الإهداج

 ...... - رحمها الله –إل  والدتي الحبيبة 

 ....   الحبيب  رحما الله والدتإل  

 إل  زوجتي الؽالية ....              

 بناتي وأبنابي...  إل        

 ني....إخوا و أخواتي  إل    

 إل  الأصدقاج جميعاً ...    

 

 إل  هإلاج جميعاً أهدت جهدت المتواضع متضرعاً أن يكون خالصاً لوجا الله تعإل .

 

 الباحث           
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 فهرس المحتويات

 الصفحة المحتوى

 ب التفويض

 ج قرار لجنة المناقشة

 د شكر وتقدير

 هـ الإهداج

 و فهرس المحتويات

 ح قابمة الجداول

 ت قابمة الأشكال

 ك قابمة المتحق

 ل الملخص باللؽة العربية

 ن الملخص باللؽة الإنجليزية

 ٔ الفصل الأول: مشكلة الدراسة وأهميتها

 ٔ المقدمة

 ٖ مشكلة الدراسة 

 ٗ سبلة الدراسة أ

 ٘ فرضيات الدراسة

 ٙ أهمية الدراسة

 7 جرابية لإالتعريفات ا

 8 محددات الدراسة

 9 فصل الثاني: الأدب النظرت والدراسات السابقة ال

 9 أولاً: الأدب النظرت

 7ٔ ثانياً: الدراسات السابقة 

 7ٔ المتمازج التعلمالدراسات المتعلقة ب - أ

 7ٕ الدراسات المتعلقة بالتعلم الذاتي  - ب

 ٖٔ الفصل الثالث: الطريقة والإجراجات

 ٖٔ الدراسة أفراد

 ٖٖ أداتا الدراسة 

 ٖٙ المتمازج  التعلم طريقةامج التدريسي القابم عل  البرن

 7ٖ إجراجات الدراسة

 9ٖ متؽيّرات الدراسة

 9ٖ تصميم الدراسة

 9ٖ المعالجة الإحصابية

 ٔٗ الفصل الرابع: نتابج الدراسة
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 الصفحة المحتوى

 ٔٗ  النتابج المتعلقة السإال الأولأولاً: 

 ٖٗ النتابج المتعلقة السإال الثانيثانياً: 

 7ٗ النتابج المتعلقة السإال الثالث: ثالثاً 

 9ٗ النتابج المتعلقة السإال الرابعرابعاً: 

 ٔ٘ النتابج المتعلقة السإال الخامسخامساً: 

 ٖ٘ النتابج المتعلقة السإال السادسسادساً: 

 ٙ٘ الفصل الخامس: مناقشة النتابج والتوصيات

 ٙ٘ اختبار الفرضية الاول أولاً: مناقشة نتابج 

 7٘ اختبار الفرضية الثانيمناقشة نتابج انياً: ث

 8٘ اختبار الفرضية الثالثةمناقشة ثالثاً: 

 8٘ اختبار الفرضية الرابعةمناقشة رابعاً: 

 9٘ اختبار الفرضية الخامسةمناقشة خامساً: 

 9٘ اختبار الفرضية السادسةمناقشة سادساً: 

 ٓٙ التوصيات

 ٔٙ المراجع

 ٔٙ عربيةأولاً: المراجع ال

 ٘ٙ ثانيا: المراجع الأجنبية

 8ٙ المتحق
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 قابمة الجداول

 رقم 

 الجدول

 الصفحة عنوان الجدول

 ٗ٘ الدراسة أفرادتوزيع  ٔ

 ٘٘ تحليل محتوى وحدتي التحويتت الهندسية والإحصاج والاحتمالات ٕ

ٖ 
حصدددداج جدددددول مواصددددفات الاختبددددار التحصدددديلي لوحدددددتي التحددددويتت الهندسددددية والإ

 والاحتمالات
٘ٙ 

 8٘ الخواص السيكومترية لفقرات الاختبار التحصيلي ٗ

 ٓٙ قيم معامل الثبات لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات ٘

ٙ 
المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاج المعياريدة لددرجات طلبدة المجموعدات التجريبيدة 

 والضابطة 
7ٓ 

7 

ن متوسطات درجات طلبة المجموعات الثتث  في نتابج تحليل التباين الأحادت للفروق بي

 التحصيل التي تعزى لطريقة التدريس

 

7ٔ 

8 
نتابج اختبار شيفيا للفروق بين متوسدط درجدات طلبدة المجموعدات التجريبيدة ومتوسدط 

 درجات طلبة المجموعات الضابطة في التحصيل 
7ٔ 

9 
طلبدة المجموعدات التجريبيدة المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاج المعياريدة لددرجات 

 نوع المدرسة والمتمازج وفقاً للجنس  التعلمالتي درست بطريقة 
7ٖ 

ٔٓ 
نتابج تحليل التبداين الثندابي للفدروق بدين متوسدط درجدات طلبدة المجموعدة التدي درسدت 

 نوع المدرسة والمتمازج وفقاً للجنس  التعلمبطريقة 
7ٗ 

ٔٔ 
ج المعياريدة لددرجات طلبدة المجموعدات التجريبيدة المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطا

 نوع المدرسة والتي درست بطريقة التعلم الذاتي وفقاً للجنس 
78 

ٕٔ 
نتابج تحليل التباين الثنابي للفروق بين متوسط درجات طلبة المجموعة التي درست 

 نوع المدرسة وبطريقة التعلم الذاتي وفقاً للجنس 
79 

ٖٔ 

والانحرافات المعيارية لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس المتوسطات الحسابية 

 الرياضيات في المجموعات التجريبية والضابطة تعزى لطريقة التدريس 

 

8ٕ 

ٔٗ 
نتددابج تحليددل التبدداين الأحددادت للفددروق فددي اتجاهددات طلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس 

 الرياضيات 
8ٖ 

 8ٗ اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس الرياضيات  نتابج اختبار شيفيا للفروق في ٘ٔ

ٔٙ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس 

المتمدازج وفقداً للجدنس أو  الدتعلمالرياضيات بدين أفدراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة 
8٘ 
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 رقم 

 الجدول

 الصفحة عنوان الجدول

 نوع المدرسة 

ٔ7 

الثنددابي للفددروق فددي اتجاهددات طلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس نتددابج تحليددل التبدداين 

الرياضيات بدين أفدراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة الدتعلم المتمدازج وفقداً للجدنس أو 

 نوع المدرسة

8ٙ 

ٔ8 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس 

مجموعة التي درست بطريقة الدتعلم الدذاتي وفقداً للجدنس أو ندوع الرياضيات بين أفراد ال

 المدرسة 

88 

ٔ9 

نتددابج تحليددل التبدداين الثنددابي للفددروق فددي اتجاهددات طلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس 

الرياضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقة الدتعلم الدذاتي وفقداً للجدنس أو ندوع 

 المدرسة

89 

ٕ

ٓ 

التباين الأحادت للفروق في تحصيل الطلبة ختل الفصل الدراسي الاول وفقاً نتابج تحليل 

 لطريقة التدريس .
ٙ8 
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 قابمة الأشكال

 رقم 

 الشكل

 الصفحة عنوان الشكل

ٔ 
التفاعل بين الجنس ونوع المدرسة لدى طلبة المجموعات التجريبية التي درست بطريقة 

 التعلم المتمازج
7ٙ 

ٕ 
س ونوع المدرسة لدى طلبة المجموعات التجريبية التي درست بطريقة التفاعل بين الجن

 التعلم الذاتي
8ٔ 
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 قابمة المتحق

 رقم 

 الملحق

 الصفحة عنوان الملحق

 ٔٔٔ جدول المواصفات  ٔ

 ٖٔٔ تحليل المحتوى ٕ

 ٘ٔٔ قابمة بؤسماج المحكمين 3

 ٙٔٔ الاختبار التحصيلي بصورتا النهابية 4

 ٕٓٔ لتختبار التحصيلي مفتاح التصحيح 5

 ٕٔٔ مقياس الاتجاهات نحو مادس الرياضيات بصورتا النهابية 6

 ٕٙٔ المتمازج التعلم طريقةنماذج من البرنامج التدريسي القابم عل   7
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الطلبة المتمازج والتعلم الذاتي في تحصيل  التعلمأثر تدريس الرياضيات المحوسبة بطريقتي 

 واتجاهاتهم نحوها

 

 اد الطالب:إعد

 زياد عبد الكريم النسور

 إشراؾ

 الأستاذ الدكتور محمد أبو صالح 

 الأستاذ الدكتور حارث عبود وبمشاركة

 

 

 الملخص

أثر تدريس الرياضيات المحوسبة بطريقتي التعلم المتمازج  استقصاج إل  الدراسة هذه هدفت    

ي التحويتت الهندسية والإحصاج واتجاهاتهم نحوها في وحدتالطلبة والتعلم الذاتي في تحصيل 

الفصل الدراسي الثاني من العام  فيحتمالات للصؾ السابع في مدارس مديرية عمان الأول  الاو

 م ٕٓٔٓ\9ٕٓٓالدراسي 

لمنطقة  التعلممن مديرية التربية والدراسة عل  عينة من طلبة الصؾ السابع الأساسي  طبقت    

م في أربع مدارس  ٕٓٔٓ/9ٕٓٓي من العام الدراسي في الفصل الدراسي الثانعمان الأول  

 منها مدرستان استكشافيتان )ذكور  إناث(  ومدرستان اعتياديتان )ذكور  إناث(  

ثتث شعب عشوابياً من طلبة الصؾ السابع في كل مدرسة   وبلػ إجمالي أفراد عينة  اختيرت

 ٖٓياً عل  عينة الدراسة مكوناً من متحاناً تحصيلاأعد الباحث و ( طالباً وطالبةً ٕٔٗالدراسة )

وبعد تحليل البيانات خرجت ستبانة الإتجاهات  افقرس من نوع اختيار من متعدد  كما طبقت 

 الدراسة بالنتابج الآتية:

( α = ٘ٓ.ٓعندد مسدتوى الدلالدة ) أظهرت نتابج الدراسة وجود فروق ذات دلالدة إحصدابية

التددريس  إلد  طريقدةاسي في مادس الرياضيات تعزى تحصيل طلبة الصؾ السابع الاسمتوسطات في 

  وطريقدة الدتعلم الدذاتي(  ولصدالح طريقتدي التددريس المتمدازج الدتعلمطريقدة )الطريقة الاعتيادية  و

طريقتدي التددريس الدتعلم الدذاتي  بدين جوهرية وجد فروق تولكن لا  المتمازج. التعلمالتعلم الذاتي  و

 والتعلم المتمازج.

       تدددابج الدراسدددة وجدددود فدددروق ذات دلالدددة إحصدددابية عندددد مسدددتوى الدلالدددة أظهدددرت نكمدددا 

(ٓ.ٓ٘ = αفدددي ) فددديتحصددديل طلبدددة الصدددؾ السدددابع الاساسدددي فدددي مدددادس الرياضددديات  متوسدددطات 

أو نددوع المدرسددة )استكشددافية  إلدد  الجددنسالمتمددازج تعددزى  الددتعلمالمجموعددة التددي درسددت بطريقددة 

بالددذكور  ولصددالح المدددارس الاستكشددافية مقارنددة بالمدددارس واعتياديددة(  ولصددالح الإندداث مقارنددة 

الاعتياديددة. أمددا بالنسددبة للتفاعددل بددين الجددنس ونددوع المدرسددة فقددد كددان مسددتوى تحصدديل طالبددات 

المجموعددات التجريبيددة فددي المدددارس الاستكشددافية أعلدد  مددن مسددتوى تحصدديل طالبددات المجموعددات 
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لدذكور فدي المددارس الاستكشدافية والاعتياديدة. أشدارت التجريبية في المدارس الاعتيادية  مقارندة با

( فدي اتجاهدات α = ٘ٓ.ٓنتابج الدراسة إل  وجود فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالدة )

التدددريس )الطريقددة الاعتياديددة   إلدد  طريقددةطلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس الرياضدديات تعددزى 

نحدو الطلبدة لددى  تجاهداتالا متوسدطات الذاتي(  حيث كانت المتمازج  وطريقة التعلم التعلموطريقة 

اتجاهدات  متوسدطات الذين درسوا بطريقتي التعلم الذاتي والتعلم المتمازج أعل  مدن مادس الرياضيات

 الطلبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية. 

 :بعدس توصيات اهمهاوخرجت الدراسة 

زج في تدريس الرياضيات بشكل ربيس  المتما التعلمتشجيع المعلمين عل  استخدام  

 واستخدام طريقة التعلم الذاتي في بعض مواضيع الرياضيات.

المتمازج  وتشجيع  التعلماستخدام المنهاج المحوسب في التدريس من ختل طريقة  

 المعلمين عل  ذلك. 

الاهتمام بالمدارس الاعتيادية  ومتابعتها بشكل أفضل وجعلها بمثابة المدارس  

 كشافية.الاست
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 Abstract 

 

This study aimed at investigating the impact of teaching digitized 

mathematics through blended learning and self-learning methods on 

students’ achievement and attitudes towards these methods. The study 

measured the  7th grade students’ learning performance in the second 

term of the academic year 2009/2010 in two units of the math books: 

geometrical changes, statistics and probabilities. The study sample 

included students from the public schools of Amman Al—Oola 

Directorate of Education. 

The study was applied on  a sample of  (412) students from the 

seventh grade from four public schools of Amman Al-Oola 

Directorate of Education in the second term of the academic year 

2009/2010. Two exploratory schools (  a male student school and a 

female student one), and two ordinary schools (a male student 

school and a female student one). The researcher designed a 30- 

paragraph, multiple-choice achievement test. An attitude 

questionnaire was also applied. The data were analyzed and here 

are the findings:    

 

The findings showed that there are statistically significant 

differences at the level of significance (0.05 = α) in the seventh grade 

students’ achievement   in mathematics due to the method of teaching 
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( traditional, blended learning, self-learning) in favour of   blended 

learning, self-learning methods. 

 

The study findings showed that there are statistically significant 

differences   at the level of significance (0.05 = α) in the  achievement  

of the seventh grade    students taught through the blended learning 

method. The differences were due to gender or school type (whether 

ordinary or exploratory). The differences were in favour of female 

students against male ones and in favour of exploratory schools 

against the ordinary ones.  As for interaction among students of the 

same sex and the type of  school , the exploratory girl students’ 

achievement level was higher than that of the ordinary school female 

students. The differences were in favour of exploratory schools against 

the ordinary ones and in favour of female schools against the male 

ones. 

 

The researcher has come up with the following recommendations: 

1. Encouraging mathematics  teachers to mainly apply blended 

teaching  techniques and to apply self-learning ones  in teaching 

some  mathematical disciplines.  

 

2. Using the digitized content in teaching  mathematics while 

adopting the blended learning technique and encouraging 

teachers to do so.   

3. Giving more interest in the regular schools and with better follow-

up to improve them to be as good as exploratory ones.  
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 الفصل الاول

 مشكلة الدراسة وأهميتها

 المقدمة

أدى التقدم العلمي وتطور نظم المعلومات وتكنولوجيا الاتصالات التي توفرها شبكات  

المعلومات والإنترنت في جميع مجالات الحياس والنشاطات البشرية كافة  إل  تسهيل عملية الاتصال 

سرعة تبادل المعلومات والخبرات بين جميع أقطار العالم  فقد أصبح استثمار الإمكانات الحاسوبية و

سمة من سمات العصر الحاضر نظراً لتستحقاقات التي أفرزتها أنماط الحياس المدنية  وهو ما تطلب 

ة  تكفل إحداث تؽييرات عديدس في العالم كان من شؤنها بناج ثقافات وسياسات شاملة ومتكامل

التخلص من النمط التقليدت في الحياس اليومية والعملية  وترسخ المنهجية العلمية التحليلية 

 والتجريبية كؤسلوب لحل المشكتت المختلفة. 

: "صار التقدم العلمي والتكنولوجي مرتبطاً (ٙٙٔ ٖٕٓٓ)وبحسب صبح والعجلوني

رسمية والشعبية أن تتكاتؾ  وتواصل بالحاسوب ارتباطاً وثيقاً يتطلب من جميع المإسسات ال

تتطلبا المرحلة القادمة من تؤهيل أبناج هذه الأمة تؤهيتً تكنولوجياً  ماالجهود الحثيثة لمواجهة 

يجعلهم قادرين عل  التعايش والعطاج والمنافسة". ولقد ؼدا استخدام الحاسوب أمراً ضرورياً في 

 صة مما حدا بالمجلس الوطني لمعلمي الرياضيات فيالحياس اليومية  وفي المجال العلمي بصورس خا

 National Council of Teachers of Mathematics (NCTMالولايات المتحدس الأمريكية 

( إل  اعتماد مبدأ التكنولوجيا كؤحد المبادئ التي يقوم عليها منهاج الرياضيات. وينص هذا 2000

ي تعليم وتعلم الرياضيات  لما لا من أثر في تدريس الإلكتروني ف التعلمالمبدأ عل  ضرورس استخدام 

الرياضيات  إذ يعمل عل  تحسين تعلم الطلبة. وجاجت توجهات المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 

في الولايات المتحدس الأمريكية بضرورس توفير جهاز حاسوب في كل ؼرفة صفية من أجل العرض 

 ام الحاسوب كؤداس مساعدس للحصول عل  المعلومات. والتوضيح  وإتاحة الفرصة لكل طالب لاستخد

ية  التعلميإدت إل  تحسين العملية  التعلمإن استخدام الحاسوب والشبكة العنكبوتية في 

ية المختلفة ولا سمات كثيرس  أهمها ما يوفره من صور مربية التعلموأساليب التدريس في المراحل 

البيانات وتحليلها  ويساعد الطالب في تنفيذ الحسابات للأفكار الرياضية  كما يسهل عملية تنظيم 

بدقة بالؽة وكفاجس عالية  واتخاذ القرار والتؤمل  والتعمق الكبير في التعلم. كما يسهم في اختبار 

 ;Barron&Ivers,1996; Faison,1996)التخمينات بسرعة أكبر 

Ryder&Wilson1996) الاستقصاج وحل المشكتت   ويساعد التعلم الإلكتروني الطلبة في أثراج

ويسهم في تنمية التفكير بشكل عام والتفكير الرياضي بشكل خاص  ويوفر فرصة للتركيز حينما 

يقوم الطلبة بالحوار مع أنفسهم من جهة  ومع المعلم من جهة أخرى  حول الأشياج التي تظهر عل  

(.ٕ٘ٓٓالشاشة )الإبراهيم  
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تدريس حسب حاجات الطتب الخاصة بهم فيما يعانونا كما يوفرالحاسوب فرصاً لتكييؾ ال 

من تشتت الانتباه  والصعوبات التنظيمية  ويزيد من احتمالات اشتراك الطتب في تحديات مادية في 

الفعال للرياضيات  ويوفر للمعلم فرصة متحظة  التعلمالرياضيات بطريقة درامتيكية  كما يدعم 

تصعب متحظتا إلا من ختل الإجراجات التي يستخدمها الطلبة  الطلبة والتركيز عل  تفكيرهم الذت

 (.99ٗٔفي الاستقصاجات الرياضية ونتابجها )خصاونة  

أثر فاعل في معرفة ماهية الرياضيات بحسب موقع  ذاويعتبرالتعلم باستخدام الحاسوب  

تقصاج الموضوع في المنهاج  فالأطفال الصؽار يستطيعون استكشاؾ المشكتت وحلها  واس

خصابص الأشكال كما يستطيع طلبة المرحلة الأساسية الدنيا تحليل مجموعات كبيرس من البيانات. 

الطولية  وأفكار تتعلق بالميل والتؽير  والمرحلة الأساسية العليا تستطيع دراسة العتقات

ة (  كما يستطيع طلبة المرحلة الثانوية استخدام تشبيهات لدراسUniform Changeالمنتظم)

 ( .NCTM2000توزيع العينة باستخدام أنظمة الحاسوب )

من ضمن أهداؾ مشروع المبادرس الأردنية تصميم منهج الرياضيات وتطويره وقد كان 

لصفوؾ من رياض الأطفال وحت  الثاني الثانوت. وقد طور عل  ابطريقة فعّالة ومتقدمة وتعميما 

ي  التعلم( ومعهد سيسكو Sisco )العالميةمحتوى منهج الرياضيات بالتعاون بين شركة سيسكو 

( لوضع منهج رياضيات  Rubiconالأردنية  وشركة روبيكون الأردنية)  التعلمووزارس التربية و

إلكتروني تفاعلي باللؽة العربية عل  الإنترنت  وؼني بوسابل الإيضاح السمعية والبصرية. وقد تم 

 Blendedنترنت كمادس تعليمية إلكترونية مختلطة تسليما إلكترونياً لاستخداما عن طريق شبكة الإ

الحديثة لمساعدتا في شرح الدرس في الصؾ( في حوالي  التعلم)أت أن يستخدم المعلم تكنولوجيا 

قد تم وفي عمان.  (Discovery Schools)مابة مدرسة ضمن مشروع المدارس الاستكشافية

 :لتاليةتصميم منهج الرياضيات الإلكتروني لتحقيق الأهداؾ ا

تزويد الطتب بالمهارات الفعّالة ليصبحوا ناشطين في الاقتصاد المعرفي في سوق العمل فدي  -

 المستقبل.

 المستمر للمعلمين. التعلمو  توفير فرص التنمية المهنية -

إشراك الطتب في تعلم الرياضيات بشكل أفضل مما يإدت إل  بناج التفكير المتعمق  وتحليدل  -

 تت  وتطبيق المعلومات عملياً  وتنمية مهارات التشارك.المعضتت  وحل المشك

تمهيددد الطريددق لأنظمددة المندداهج الإلكترونيددة الأخددرى للمسدداعدس علدد  الإنتدداج والتطبيددق فددي  -

 (. ٕٗٓٓ  التعلم) وزارس التربية و المستقبل

وقد صمم منهاج الرياضيات للمدارس عل  أساس أفضل معايير مناهج الرياضيات في  

 National Council of Teachersلتي وضعها المجلس العالمي لمدرسي الرياضيات ) العالم ا

of Mathematics ((NCTM واعتمد التصميم الجديد للمناهج النظريات .)ية الحديثة التعلم

التشاركي التعاوني  بهدؾ اكساب الطلبة مستويات  التعلمالاستدلالي و التعلمكالنظرية البنابية و
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رفة والمهارس في الرياضيات والتشجيع عل  التعلم المستمر. وسع  المنهاج الجديد عالية من المع

وتوظيفها عل  نطاق واسع في الحالات العملية في المواضيع  ةتقوية مهارات الطلبإل  بشكل خاص 

التوجا نحو الاقتصاد المعرفي )وزارس  أهميتها في إدراك الأخرى والمواقؾ المختلفة  انطتقاً من

 (. ٕٗٓٓ  التعلمبية والتر

أهمية إكساب الطلبة المهارات الرياضية إلا  عل وبالرؼم من تؤكيد المدرسين والتربويين 

أنا يوجد قصور ظاهر في اكتسابها  إذ لا يزال يوجد ضعؾ في اكتساب المهارات الرياضية في 

حو الرياضيات  إضافة مختلؾ عملياتها الحسابية  مما يسهم في تشكيل النظرس السلبية لدى الطلبة ن

إل  طريقة بناج وتنظيم المنهاج التي لا تتفق مع النظرس الحديثة لتدريسها  ولا تشجع الطلبة عل  

 Cubar  1998ي  ولا تثير دافعيتهم لمتابعة الدراسة )التعلمالمشاركة والتفاعل مع المحتوى 

and Kilpatrick . .) 

؛ Aimee, 2003؛  99ٖٔفانا  ؛ عٕٙٓٓلقد أولت الدراسات التربوية )جبر  

Martinie, 2006 .الاتجاهات كعنصر من عناصر المجال الوجداني في التعلم اهتماما كبيرا .)

وأكدت تلك الدراسات عل  أهمية قياس الاتجاهات لدى المتعلمين لأنها تساعدهم عل  التكيؾ في 

فيها  مما قد يإثر في تعديل  عالمهم المعقد  من ختل تفاعلهم الايجابي مع البيبة التي يعيشون

 ستراتيجياتا  وبالتالي تحسين مستوى تحصيلهم. اوتؽيير اتجاهاتهم السلبية نحو التعلم و
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 مشكلة الدراسة :

 التعلمفي وزارس التربية و الباحث يعمل حيث الميدانية الممارسة واقع من الدراسة مشكلة تنبع      

وقد عمل مشرفاً تربوياً  مدرباً للمعلمين لدورات استخدام الحاسوبو لمديرية موارد التعلممديراً 

لعدس سنوات ومن ختل الزيارات الميدانية للمدارس ولقاج  والحاسوب الرياضيات تيومعلماً لماد

 فقد لعدس اعوام  TIMSSونتابج الطلبة الأردنيين في المسابقات الدولية مثل امتحان  المعلمين

 تجاه الطلبة معاناس للباحث الرياضيات وتبين مادس في الطلبة لدى وسًاملم الباحث ضعفا لاحظ

 اتجاهات فنمت   وذويهم للطلبةالقلق   تسبب وبدأت كابوسا مزعجا  صبحتأ حيث الرياضيات 

 الرياضيات. نحو سلبية

تولي الاهتمام الكبير بالتعلم الإلكتروني باستخدام الحاسوب  التعلمولكون وزارس التربية و

ة لولق  التعلمن الباحث قام بتدريب العديد من معلمي الوزارس عل  استخدام الحاسوب في وأ

المتمازج والتعلم الذاتي باستخدام الحاسوب  التعلمالتي تناولت موضوع استخدام طريقتي الدراسات 

نظراً لحداثة الموضوع حيث تم تطوير البرامج المتخصصة بالرياضيات المحوسبة حديثا وتم 

 دفع هذا كلالدراسات التي تناولت الموضوع قيد الدراسة نظراً لأهمية و ٕٗٓٓقها منذ عام تطبي

المتمازج والتعلم الذاتي ضمن منهاج الرياضيات  التعلم فاعلية بدراسة جادا يفكر أن إل  الباحث

  .دابهمأوذلك لمساعدس المعلمين والطلبة في تطوير  التعلمالمحوسب في 

متنوعة لتدريس الرياضيات  وتطور دور المعلم في  واستراتيجيات قلقد استخدمت عدس طر

ية التعلمية باستخدام التقنيات التعلمالتدريس من ملقن إل  موجا وأصبح الطالب محوراً للعملية 

ية والتكيؾ مع مستجداتها والبحث عن التعلملذلك لا بد من التعامل مع العملية   التعلمية الحديثة

يس التي تساعد المتعلم عل  مواجهة التحديات المستقبلية لاستمرار تعلما  أفضل طرابق التدر

بحيث تجعلا مسإولاً عن هذا التعلم  بل تدفعا إل  مزيد من التعلم وتذلل لديا ما يعترضا من 

ستفادس من إمكانات التقنيات الحديثة التي تساعده عل  تعلم معظم مواضيع الدراسة لإصعوبات با

 رياضيات.كحوسبة منهج ال

بطريقتي  أثر تدريس الرياضيات المحوسبةقياس وبالتالي فإن الؽرض من هذه الدراسة 

 نحوها. واتجاهاتهمالطلبة في تحصيل  التعلم المتمازج والتعلم الذاتي
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 الدراسة أسبلة

 سعت هذه الدراسة للإجابة عن الأسبلة الآتية: 

ساسية في مادس الرياضيات تعزى إل  طريقة هل توجد فروق في تحصيل طلبة المرحلة الأ .1

 المتمازج  وطريقة التعلم الذاتي(؟ التعلمالتدريس )الطريقة الاعتيادية  وطريقة 

المجموعة التي  فيفي مادس الرياضيات مرحلة الأساسية توجد فروق في تحصيل طلبة الهل  .2

 ستكشافية واعتيادية( ؟الجنس أو نوع المدرسة )ا المتمازج  تعزى إل  التعلمدرست بطريقة 

المجموعة التي  فيفي مادس الرياضيات مرحلة الأساسية توجد فروق في تحصيل طلبة الهل  .3

 الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(؟ درست بطريقة التعلم الذاتي  تعزى إل 

لتي المجموعة ا فيهل توجد فروق في تحصيل طلبة المرحلة الاساسية في مادس الرياضيات  .4

درست بطريقة التعلم الاعتيادية تعزى ال  الجنس أ و نوع المدرسة )استكشافية 

 واعتيادية(؟.

هل توجد فروق في اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس الرياضيات  تعزى إل  طريقة  .5

 المتمازج  التعلم الذاتي(؟ التعلمالتدريس )الطريقة الاعتيادية  

المجموعة التي درست بطريقة  فيطلبة المرحلة الأساسية اتجاهات هل توجد فروق في  .6

مادس الرياضيات  تعزى إل  جنس الطلبة  ونوع المدرسة )استكشافية نحو  المتمازج التعلم

 واعتيادية(؟

المجموعة التي درست بطريقة  فياتجاهات طلبة المرحلة الأساسية هل توجد فروق في  .7

إل  جنس الطلبة  ونوع المدرسة )استكشافية  مادس الرياضيات تعزىنحو  التعلم الذاتي

 واعتيادية(؟

المجموعة التي درست بطريقة  فياتجاهات طلبة المرحلة الأساسية هل توجد فروق في  .8

مادس الرياضيات  تعزى إل  جنس الطلبة  ونوع المدرسة )استكشافية نحو  الاعتيادية التعلم

 واعتيادية(؟
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 : الدراسةفرضيات 

 ما يؤتي: فيالدراسة  تمثلت فرضيات

تحصيل  متوسطات ( فيα = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  .1

طريقة التدريس )الطريقة طلبة الصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات تعزى إل  

 .  وطريقة التعلم الذاتي(المتمازج التعلمطريقة الاعتيادية  و

تحصيل  متوسطات (  فيα = 0.(05حصابية عند مستوى الدلالةلا توجد فروق ذات دلالة إ .2

المجموعة التي درست بطريقة التعلم  فيطلبة الصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات 

 .الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(  المتمازج تعزى إل 

 متوسطات في (α = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة   .3

المجموعة التي درست  فيتحصيل طلبة الصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات 

 .تعزى إل  الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية( بطريقة التعلم الذاتي

متوسطات في  (α = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة   .4

المجموعة التي درست  فيسي في مادس الرياضيات تحصيل طلبة الصؾ السابع الاسا

 .تعزى إل  الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية( الاعتيادية التعلمبطريقة 

 

متوسطات  في (α = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة   .5

قة التدريس )الطريقة نحو مادس الرياضيات  تعزى إل  طريطلبة المرحلة الأساسية اتجاهات 

 .   وطريقة التعلم الذاتي(المتمازج التعلمطريقة الاعتيادية  و

في متوسطات  (α = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة   .6

المجموعة التي درست بطريقة  في نحو مادس الرياضياتطلبة المرحلة الأساسية اتجاهات 

 .اختتؾ الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(  التعلم المتمازج  تعزى إل 

 متوسطات في (α = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  .7

بطريقة التعلم  المجموعة التي درست في نحو مادس الرياضياتطلبة الصؾ السابع اتجاهات 

 .ادية(تعزى إل  الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتي الذاتي

 متوسطات في (α = 0.(05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  .8

 التعلمبطريقة  المجموعة التي درست في نحو مادس الرياضياتطلبة الصؾ السابع اتجاهات 

 .تعزى إل  الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية( الاعتيادية

  



www.manaraa.com

6 
 

 همية الدراسة:أ

دراسة من أهمية الموضوع الذت تناقشا. ويتوقع الباحث أن تكون هذه تنبع أهمية هذه ال

 مور بشكل عام للوقوؾالأالدراسة ذات فابدس لمعلمي الرياضيات بشكل خاص  والمعلمين وأولياج 

المتمازج بوجود  التعلمأهمية استخدام الحاسوب في عملية التدريس سواج من حيث استخدام  عل 

 تسهم لطرق جديدس وحديثة واستخدامهم إطتعهم لم الذاتي وذلك من ختلالمعلم  أو عن طريق التع

 التدريس. عملية في تحسين

كما قد تفيد هذه الدراسة المشرفين التربويين القابمين عل  تدريب المعلمين بحيث يتم  

  عل والعاملين الدراسية والمقررات المناهج تدريب معلمي الرياضيات عل  هذه الطريقة   وواضعي

تطويرها من أجل إعادس تصميمها لتبن  عل  التعلم بمساعدس الحاسوب سواج بوجود المعلم أو عن 

هذه الدراسة قد تعطي مإشرا عل  درجة الفابدس العابدس من  فإنطريق التعلم الذاتي  وبالتالي 

ررات حوسبة هذه المناهج وتقدم توصيات وفقا لنتابج الدراسة إل  مصممي ومطورت المناهج والمق

جل تطويرها  وبحدود علم الباحث فإن هذه الدراسة تعد من الدراسات الرابدس في أالدراسية من 

 الأردن التي تناقش هذا الموضوع.
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 : التعريفات الإجرابية

التي وهي الصيؽة المحوسبة لمادس الرياضيات  باستخدام الوسابط المتعددس  الرياضيات المحوسبة:

الأردنية بتصميمها لمناهج الرياضيات وفق نتاجات التعلم المعدس  تعلمالقامت وزارس التربية و

لتطوير المناهج وحسب معايير محددس. وهي منشورس عل  موقع الوزارس الإلكتروني 

(www.elearning.jo .) 

الباحث  أعدههو الدرجة التي يحصل عليها الطالب عل  الاختبار التحصيلي الذت :  التحصيل

 دراسة.لتحقيق أؼراض ال

الاتصالات بطريقة تكاملية  هو طريقة حديثة تستخدم المواد الاعتيادية وتكنولوجيا التعلم المتمازج:

داخل الصؾ  و وقد اعتمدها الباحث في تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب و الوسابل 

 في الصؾ.  المتوافرس

في دراستا للرياضيات من ختل  طريقة تعلم يعتمد فيها الطالب عل  جهده الخاص التعلم الذاتي:

موقع الوزارس الإلكتروني والمنشورس عل   الوسابط المتعددس والأنشطة

(www.elearning.jo .) 

طريقة تعلم تستخدم فيها جميع استراتيجيات التدريس باستثناج استخدام  الطريقة الاعتيادية:

 .بحيث يستخدمها المعلم الحاسوب

 التعلممن مديريات تربية عمان تم اختيارها من قبل وزارس التربية و: مدارس ستكشافيةلاالمدارس ا

 الأردنية قصداً  لتطبق التدريس باستخدام المناهج المحوسبة.

هو محصلة مشاعر وتوجهات الطالب نحو مادس الرياضيات التي تتكون الاتجاه نحو الرياضيات: 

ر قيمتها وأهميتها من الناحيتين بفعل خبرتا وتعاملا معها  ومدى استمتاعا بالمادس  وتقدي

العلمية والعملية  وما يواجها من صعوبة في دراستها وذلك طبقاً لمقياس الإتجاهات الذت 

 أعده الباحث.
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  :محددات الدراسة

طلبة الصؾ واختيار عينة من اقتصرت هذه الدراسة عل  منهاج الرياضيات المحوسب  .1

 السابع في مديرية تربية عمان الأول .

باختبار تحصيلي اعده  ٕٓٔٓ/9ٕٓٓتصر تطبيق هذه الدراسة ختل العام الدراسة اق .2

 .من اعداد الباحث  الباحث ومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات 

 يتحدد تعميم نتابج هذه الدراسة بمدى تمتع أدواتها بدلالات صدق وثبات مقبولة. .3
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 الفصل الثاني

  الأدب النظرت والدراسات السابقة

شتمل هذا الفصل عرضاً للأدب النظرت المتعلق بؤثر تدريس الرياضيات المحوسبة بطريقتي ا       

التعلم المتمازج والتعلم الذاتي في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحوها  كما تضمن عرضاً للدراسات 

السابقة التي أجريت حول الموضوع بهدؾ الإفادس من إجراجاتها المنهجية ومقارنة نتابجها بتلك 

 الآتي: التي تمخضت عنها الدراسة الحالية. وعل  النحو

 الأدب النظرتأولاً: 

  التعلم الذاتي  والتعلم المتمازج في المدارسشتمل الأدب النظرت عل  موضوعات متعلقة بمفهوم ا

 .مفهوما  أهدافا  أهميتا

 المقدمة:

نسان سواج أكان إض لها أت يتعروهو عملية في الحياس  يعد التعلم مفتاح المعرفة والثقافة     

مجمل خبرتا  الفرد المتعلميكتسب ا فمن ختلا. وهي محور هذا النشاط  مباشرؼير  مبشكل مباشر أ

المحيطة  البيبة إل  أخطاريتصدى يستطيع أن  ساطتاوبو  في معارفا الفردية  وعن طريقا يتقدم

 مبصراً بالعلم بؤنواعاويصبح   شاجكما ي من حولا ويسيطر عليها  ويسخرهاوأن يتحكم بالبيبة   با

يعلمهم ليكونوا بمثابة المتصاعدس  عبر الأجيال لهموناقتً  بؤنواعها أيضاً  والثقافة وأنواعا الفنبو

تإدت إل  تؽيير دابم وتجدد متواصل  ولهذا تمثل عملية التعلم جانباً هاماً من المفتاح الربيس الذت 

 .حياس كل فرد

  

      

واستخدام لم بحاجة إل  استثارس للمتعلم من قبل المعلم  من ختل تقديم التحفيز المستمر ن التعإ      

في  تفيده قيمة  خبراتسب تليحل الكثير من مشاكلا ويك مع نفسا ثم تركا  الأنشطة المناسبة

حيث تمتاز حياتنا الحاضرس والمتسارعة   التي تظهر في حياتا بشكل مفاجامواجهة المشاكل 

ل  التعلم المستمر الذت ينمي عنصر السرعة ويوفر الوقت للمتعلم في متحقة هذه بحاجة إ

فضل الوسابل وأنجحها وأكثرها اقتصاداً في الوقت والجهد أالتؽيرات  وعل  المعلم أن يختار 

  .(9ٕٓٓالؽرايبا  للفرد المتعلم )ويكسبها 

 :التعلم الذاتي

لتعلم التي تسمح للمتعلم توظيؾ مهارات التعلم بفاعلية من أهم أساليب اتي ايعتبر التعلم الذ      

استيعاب  في يساعدههام  بمفهوموتزويده  الأنماط السلوكية للفرد المتعلمعالية مما يسهم في تطوير 

دون ما يريد بنفسا أن   ويتعلم فهو يمكن المتعلم من معرفة وتحديد ما  الحديثمعطيات العصر 

التي تتيح لا التعلم الذاتي  أساليب تقانهارات وخبرات تسهم في إمامتتك  ومساعدس الآخرين  

داخلها  مأالمدرسة  محيط خارج سواج اكان  التعلم في كل الأوقات وطوال العمرالاستطتع و  حرية

 (.Pintrich. 2004) و عملية تربية مستمرس للطالبهف

لتي يقوم فيها المتعلم ( التعلم الذاتي بؤنا " العملية إٔص  99ٓٔعرّؾ بلقيس وشطي )

ببذل جهوده الذاتية في تنفيذ سلسلة من ألوان النشاط تإدت با إل  إحداث تؽييرات إيجابية في 
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بنياتا العقلية المعرفية  وفي مهاراتا الأدابية العملية  وفي اتجاهاتا   ومواقفا إزاج عناصر 

 الثقافة  والبيبة المادية وؼير المادية".

( في تعريفا للتعلم الذاتي إل  أن" التعلم الذاتي عملية ٕٓ  ص99ٙٔوأشار بركات ) 

تعليمية يستخدم فيها المتعلم قدراتا ومهاراتا في التعلم دون مساعدس من الآخرين. ولا يشترط أن 

 يكون عن طريق نظام تعليمي". 

 المصادر عن المتعلم ن بحث( أTracy& Graham.2009) تراسي وجراهام  ويرى     

من نفسا  شديد   اهتمام   عبر تعلُّماتتم عملية  حيثتجعلا فرداً فعالاً   ة حول موضوع معينالمختلف

 قيمة   ذاتللمواد من حولا و للمصادر الذاتي والإدراك التعلم سيكون الطريقة وبهذهبهذا الموضوع. 

من  والإرشاد والمتابعة  لأت مصدر يحصل عليا المتعلم  الوعظ وهنا يكون دور المعلم أسم  

وأهداؾ معينة ومفاهيم  معينة   معان   اختيارالاسلوب يجعل المتعلم قادراً عل   وهذامصادر المعرفة 

 مختلفة حول مالموضوع الذت يريد أن يتعلما. 

 ختل من وتعلُّمهم لتعليمهم ذاتياً  تقييماً  المتعلمينالأفراد و المعلمين من لكل   الذاتي التعلم يقدمو    

 المعلمون سيعمل طبيعي   وبشكل  حوارهم الجماعي أو الفردت   أو  عملهم لمحصلة يةالنهاب النتيجة

 المتعلمين توجيا أو  تساعد المتعلمين في تجميع معارفهم بطريقة منظمةمناسبة  أفكار   تزويد عل 

في الموضوع المراد تعلما. وبذلك يرسم المعلمون بداية طريق  الأفكار هذه توجد مدى أت إل 

  .(99ٖٔمرزوق  ) حتهاص من أو معلومة والتؤكد ما مصدر  وصحيحة للمتعلمين لتقبل واضحة 

بتنظيم  نيقومو كما  بطريقتهم الخاصة التعلم معن  ببناج الطلبة يقوممن ختل التعلم الذاتي و      

التي حصلوا عليها من ختل بحثهم  والخارجية الداخلية المعلومات عل  بناجً  أهدافهم وتخطيط

يعدون أنفسهم عناصر أساسية فعالة  الطلبة فإنوبمفهوم آخر  .التعلم موضوع عن متواصلال

 تعلمهم  مظاهر وقيادس متابعة عل  قادرين بالإضافة إل  أن الطلبة ومشاركة في عملية التعلم. 

 تقدير عملية وهنا تعد عملية المتابعة الخاصة بهم.  تعلمهم وبيبة وسلوكهم  ورؼباتهم وميولهم 

 والسلوك   والرؼبة التعلم  مظاهر قيادس أما .الطلبة عليها يحصل التي الراجعة التؽذية ذات قيمة في

 8ٕٓٓ)الذاتي التعلم ومهارات ونشاطات بمهمات والتحكم السيطرس عل  القدرس فهي

.&Tachiyama Bail). 

يلق  اهتماما كبيراً  ما يزالقديما وحديثاً ( أن التعلم الذاتي Corno. 2001) كورنو ويشير      

 طالبيحقق لكل  ناإحيث   الأفضل في التعلم لأنا يعد الطريقةوذلك من علماج النفس والتربية  

ورؼبتا وتطلعاتا ويعتمد عل  دافعيتا   في التعلمالعقلية وسرعتا  الذاتية تعلما يتناسب مع قدراتا

يؤخذ دورا إيجابيا ونشيطاً في المتعلم  ونظراً لهذه الأهمية الكبرى للتعلم الذاتي فإن .نحو التعلم

للمستقبل  الإعداد طوال الحياس فيمواصلة تعليم نفسا بنفسا ويستمر معا من  فيمكنا التعلم.

  المسإولية  وحل المشكتت التي تواجها  والبحث عن البيبة المناسبة للإبداع. تحمل  وتعويده عل 

 التي يقوم عليها التعلم الذاتي فيما يؤتي:( المبادئ ٕ٘ٓٓوقد لخّص القت والأحمد )    

 وراق عمل.ؤأن يتعلم المتعلم بنفسا عن طريق التعلم ب -

 أن يتقن كل خطوس من خطوات التعلم إتقاناً تاماً قبل أن ينتقل إل  الخطوس التالية. -
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  ويتلق  ية  ويستوعب مضمونهاالتعلمأن يحقق المتعلم قدراً أكبر من التقدم عندما ينظم المادس  -

 تعزيزاً فورياً عن كل خطوس يقوم بها..

 التعلم الذاتي هدفا أن يتعلم المتعلم كيؾ يستمر في التعلم مدى الحياس. -

إمكانية  ية المهمة التي تحوت عدس وسابل  بالإضافة إل التعلمويعد الحاسوب من الوسابل 

تحقيقها بؤت أسلوب  جديدس يصعبقياما بوظابؾ عديدس تإديها الوسابل الأخرى  فهو يقوم بوظابؾ 

بمعن  أنا عندما يستجيب التلميذ  وشاملة  مهمةآخر  فالحاسوب يوفر بيبة تعليمية تفاعلية 

ويقوم بإعطاج معلومات محددس لا تتعلق  للحاسوب  فإن الحاسوب يقيم استجابة التلميذ هذه 

نية  والقدرس عل  تقديم التؽذية باستجابتا. كما تبرز أهمية الحاسوب في قدرتا عل  المواجمة الزم

الحاسوب يزيد مدارك الطلبة   كما أن (.ٕٓٓٓالراجعة التي تدعم وتإكد إجابة الطالب )الفار  

ويشجعهم عل  البحث عن معلومات جديدس  ويكشؾ لهم قدرتهم عل  التعامل مع الشبكة العالمية  

إل  المدرس والمنهج الدراسي. )أبو فهو مصدر حيوت للمعلومات والمهارات والاتجاهات بالإضافة 

 (.ٕٓٓٓ؛ النهار  2005لبده   

دون ملل  ويشكل  يكرر التدريبات والتمارين فهوويعد الحاسوب معيناً ومساعداً للمعلم   

كما أن الحاسوب يحسن من فاعلية  (.99ٙٔجزجاً أساساً من المنهاج )الخليلي وحيدر ويونس  

 المعلومات بصورس منطقية. كما يستخدم الحاسوب في تعلم رض  ويختزل زمن التعلم  ويعالتعلم

ويسهم كذلك في تعلم الاتجاهات والقيم المرؼوبة. الموسوت   تقان المهاراتإالمفاهيم والمعارؾ و

(ٕٖٓٓ .) 

ية  يقسمها التعلممختلفة من البرامج  اً والتعلم بمساعدس الحاسوب يوفر للمتعلم أنواع 

التدريب والممارسة  والطريقة الإرشادية  والمحاكاس  والأسلوب  منها: المختصون إل  فبات عديدس

 (. 998ٔوأسلوب حل المشكتت )بوزير  الحوارت  والبرمجة

 

 منهاج الرياضيات المحوسب:

 عامفي المنتدى الاقتصادت العالمي الذت عقد في البحر الميت   الأردنيةية التعلمأطلقت المبادرس      

( مدرسة ٓٓٔفي ) التعلمن  حوسبة المناهج في الأردن  والبدج بتطبيق حوسبة التي تتبو (ٖٕٓٓ)

  لتكون هذه المرحلة كاختبار حول مدى ٕ٘ٓٓ/ٕٗٓٓاستكشافية إبتداجً من الفصل الدراسي الثاني

 الطالبإمكانية استخدام تكنولوجيا المعلومات لإيجاد أنظمة جديد يمكن استخدامها لصالح المعلم و

ية الإلكترونية ولتوفير التدريب الإلكتروني للمعلمين والإداريين مما التعلممناهج والمواد ولتطوير ال

منهاج الرياضيات الإلكتروني طتق إ كما تم   اتجاهاتهم وأساليبهم التدريسية إل  تؽييرسيإدت 

 التعلم( مدرسة استكشافية  ويخضع نموذج ٓٓٔفي ) ٕ٘ٓٓ/ ٕٗٓٓوتطبيقا في الفصل الثاني 

من قبل  إل  التقييمية الأردنية إضافة إل  المنهاج ونوعية المحتوى التعلممستخدم في المبادرس ال

المعهد البريطاني  كما سيتم إجراج المزيد من عمليات التقييم والمراجعة المستقلة لتقييم الأداج في 

طوير صناعة ية الأردنية مسار التعلم مدى الحياس ومسار تالتعلمتضم المبادرس وؼرفة الصؾ  

 (.ٕٗٓٓ  التعلمالاتصالات وتكنولوجيا المعلومات المحلية )وزارس التربية و
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( إل  أن منهاج الرياضيات المحوسب هو نظام تعليمي إلكتروني ٕ٘ٓٓوأشار روبيكون )

(Web-Based شامل للصفوؾ من الأول الابتدابي وحت  الثاني عشر  متكامل في شموليتا )

والطتب معاً  وهو  إل  المعلمين  مبني عل  الوسابط المتعددس  وموجّا للمعرفة والمهارات معاً 

متوافر حالياً باللؽتين العربية والإنجليزية  ومن الممكن ترجمتا إل  لؽات أخرى  ويهدؾ هذا 

 المنهاج إل  الآتي :

 نها.تمكين المعلمين من استخدام التكنولوجيا في تطوير مهاراتهم وطرق التدريس التي يستخدمو (ٔ

توفير الإمكانات أمام الطالب لتطبيق مهارات الرياضيات في مجالات واسعة وضمن مواضيع  (ٕ

مختلفة  ورفع مستوى استيعاب الطلبة وتحصيلهم وكفاجتهم في استخدام وتطبيق مادس 

  .الرياضيات

 لتنشبة أجيال قادرس عل  العربية  الدولجميع تطبيق منهاج رياضيات معاصرس  يخدم احتياجات  (ٖ

 التفكير والتحليل ومتسلحة بؤعل  مستويات المعرفة والمهارس.

 أربعة أجزاج ربيسة : عل  حوسبة منهاج الرياضيات مشروع ويتضمن  

إل  ( التطوير المهني للمعلمين: ويتضمن هذا الجزج مجموعة من الدروس تهدؾ ٔ

نهاج باقتراح وتثقيؾ المعلمين بالأساليب الحديثة للتعليم  حيث يقوم نظام المتوعية 

الأساليب الحديثة لتقديم الدرس حسب الموضوع المراد تدريسا والفبة العمرية 

المستهدفة  ويتم إرشاد المعلم إل  الطرق المجربة والناجحة في تقديم وشرح الدرس 

وطرح النقاشات وتقسيم الطلبة إل  مجموعات في بعض الحصص  والعمل معهم إما 

وم المعلم بوضع ملخصات يومية للدروس  وتحضير كمجموعات أو كؤفراد  كما يق

الاختبارات  وتحليل نتابج الطلبة في الاختبارات والتمارين والمسابل ضمن المنهاج 

 المحوسب.

ية التي يعرضها المعلم عل  جهاز العرض: يحتوت هذا الجزج من التعلم( المواد ٕ

دروس والأدوات المنهاج المحوسب عل  أكثر من ألفي خطة درس شاملة لشرح ال

المساعدس من فروض وواجبات  بالإضافة إل  عدد من الوسابط المتعددس والتي يتم 

 عرضها في ؼرفة الصؾ لتسهيل شرح الدرس.

( خاصة بنشاطات الطتب: حيث  Multi-Media( أنشطة ودروس ووسابط متعددس ) ٖ

الذاتي داخل  يمكن للطلبة أن يراجعوا دروس الرياضيات والنشاطات من ختل التعلم

مختبر الحاسوب  أو في أت مكان آخر يتوافر فيا جهاز حاسوب وخط إنترنت  ويوفر 

 ( نشاط. ٕٓٓٓ) عل النظام عدداً كبيراً من الأنشطة والتمارين  تزيد 

( تقييم الطتب إلكترونياً بالإضافة إل  الأساليب التقليدية: يتضمن نظام منهاج الرياضيات ٗ

  .من التقييم الرسمي الذت يمكن أن يستعملا المعلم ليقيّم طتباالمحوسب عدس أنواع 

يتمركز محتوى منهاج الرياضيات المحوسب عل  ستة مجالات هي: الأعداد  الجبر  الهندسة  

ندرج تحت كل مجال العديد من تووالقياس  الإحصاج والاحتمال  المنطق  التفاضل والتكامل  

الثانوية  ويحتوت كل و ن المراحل الدراسية الأساسية الموضوعات التي تناسب كل مرحلة م

موضوع عل  العديد من الخطط الدراسية التي تحقق أهدافاً تعليمية معينة  ولقياس تحصيل الطلبة 
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تم إعداد العديد من الفقرات التقييمية لكل هدؾ من الأهداؾ مما يوفر توافقاً بين المحتوى المعرفي 

والأدوات التقييمية المعدس لا )الكسندر  وبارك  وأبو موس   لمنهاج الرياضيات المحوسب 

ٕٓٓٗ .) 

( إل  وجود عيوب للتعلم باستخدام الحاسوب مثل تكلفتا المادية في 998ٔبوزير )وأشار 

 ية والصعوبة في تصميمها  وتوجد التعلم البرامجتناسب بعض  بدايتا  وحاجتا إل  الصيانة  وعدم

همية الحاسوب في أتناولت الحديث عن  ( التئٕٓٓالعجلوني ) منها دراسة كثيرس  دراسات

ية؛ فهو يإدت إل  رفع المستوى التعلمتدريس الرياضيات ودلت عل  فاعلية استخداما في العملية 

 للطلبة ويإدت إل  اختصار وقت التعلم  واكتساب الطلبة مهارات تعلم مختلفة  وتعديل التحصيلي

 علم.اتجاهاتهم وتحفيزهم نحو الت

حوسبة المناهج بؤنها تمت بشراكة بين القطاعين العام وتتميز التجربة الأردنية في 

يلي التجربة الأردنية في حوسبة  وفيماوالخاص  وبؤيد وكفاجات أردنية تلقت تدريبًا عل  ذلك  

كة مع شر التعلممناهج الرياضيات واللؽة العربية واللؽة الإنجليزية حيث تعاونت وزارس التربية و

 ت( فتمRobicon( العالمية وشركة روبيكون الأردنية)Cisco Systemsسيسكو سيستمز)

حوسبة منهاج الرياضيات من الصؾ الأول الأساسي وحت  الصؾ الثاني عشر  وقد تكون المشروع 

( خطة دراسية يمكن توظيفها داخل الؽرفة الصفية ضمن ما يعرؾ بطريقة التعلم ٕٓٓٓمن حوالي )

المحوسب بؤنا ؼني بوسابل  الرياضيات(. ويمتاز منهاج Blended Learningالمتمازج )

( متخصصًا من المعلمين والمشرفين ومإلفي المناهج ٕ٘الإيضاح السمعية والبصرية  وقد عمل )

التربية  ارسوزيدًا بيد مع شركة روبيكون عل  مدار أكثر من عامين لإنجاز هذا المشروع الضخم )

 (.ٕٗٓٓ التعلمو

قابم عل  تحليل معايير  في المملكة الأردنية الهاشمية  المحوسبنهاج الرياضيات إن م

الرياضيات في عدد من الهيبات الكندية  ومعايير العلوم العددية في المملكة المتحدس  ومعايير 

( ومعايير TIMSS( واتجاهات دراسات العلوم والرياضيات الدولية )McCrelماكريل للرياضيات )

ياضيات في عدد من الولايات الأمريكية وؼيرها. وبذلك فهو يعكس أفضل الأفكار المعتمدس منهاج الر

 دوليًا.

هي: المعرفة العددية  الجبر  محتوى منهاج الرياضيات المحوسب عل  ستة مجالات  يركز

الهندسة  تحليل البيانات  والمنطق  والتفاضل والتكامل  والتي تمثل المفاهيم الأساسية في 

 .اضيات من رياض الأطفال وحت  الصؾ الثاني عشرالري

 :ردن لتحقيق الأهداؾ الآتيةلأالرياضيات المحوسب في ا تصميم منهاج جاج

 ليصبحوا ناشطين في الاقتصاد المعرفي في سوق العمل في  تزويد الطتب بالمهارات الفاعلة

  .المستقبل

 المستمر للمعلمين التعلمتوفير فرص التنمية المهنية  و.  

 أفضل مما يإدت إل  بناج التفكير المتعمق  وتحليل  إشراك الطتب في تعلم الرياضيات بشكل

  .المعلومات عمليًا  وتنمية مهارات التشارك المعضتت  وحل المشكتت  وتطبيق
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 المحوسبة الأخرى للمساعدس في الإنتاج والتطبيق مستقبت. تمهيد الطريق لأنظمة المناهج 

 (.ٕ٘ٓٓ)الخطيب  

مدارس من مدارس وزارس ست بدأ التطبيق الميداني لمنهاج الرياضيات المحوسب ضمن 

المرحلة الأول  من تطبيق منهاج الرياضيات  إطتق بعدها( ليتم ٕٗٓٓفي شباط ) التعلمالتربية و

( مدرسة حكومية توافرت فيها الأجهزس والبنية التحتية التزمة لتطبيق ٖٔالمحوسب ضمن )

متكاملة يتم العمل عل  توفير البنية التحتية والأجهزس التزمة في أكثر  طريقةإطار  المنهاج. وضمن

( معلم ٖٕٓٓ( طالب وطالبة و)ٓٓٓٓ٘( مدرسة استكشافية وبالتالي الوصول إل  )ٓٓٔمن )

متكاملة  طريقةومعلمة بالإضافة إل  تدريب المعلمين عل  الإدارس الصفية وإدارس التؽيير  وتطوير 

م بهدؾ رفع كفاجتهم ومهاراتهم لقيادس إدارس التؽيير وبذلك كان منهاج الرياضيات لتدريبه

الإلكتروني أول منهاج تم تطويره وتطبيقا محليًا ليصبح في الوقت الحاضر متوافرًا عل  الموقع 

)وزارس التربية  ولجميع المدارس في المملكة دون استثناج التعلمالخاص بوزارس التربية و

 . (ٕٗٓٓ التعلمو

ية ذاتها وتشابكها في عتقات متداخلة سواج فيما بينها أم مع التعلمإن تطور المناهج 

ؼيرها من الظواهر المجتمعية الأخرى  فرض عل  المختصين في المجالات التربوية البحث 

باستمرار عن أساليب منهجية قادرس عل  معالجة هذه المتؽيّرات المتعددس والعتقات المتشابكة 

 بمة بينها بصورس موضوعية. القا

لتتجاهات الدولية حول  999ٔالدراسة التقويمية التي شارك فيها الأردن عام  أظهرت

 Science Study Trends in International Mathematicsدراسة الرياضيات و العلوم 

and  (TIMSS  &PISA  )دولة من جميع أنحاج العالم في هذا الامتحان  نيثمان وثتث ضمن

الأداج الوطني لطلبة الاردن في  أن  لقياس قدرس طلبة الصؾ الثامن عل  تعلم الرياضيات والعلوم

مادتي الرياضيات والعلوم أقل من المعدلات الدولية. و قد كان أداج الطالبات أعل  من الطتب في 

كبيرس وكان أداج الطلبة في المدن أعل  منا في المناطق الريفية  هاتين المادتين  لكن الفروق لم تكن

( في ٖٕٓٓمع وجود فروق كبيرس لصالح طلبة المدن. وبعد ذلك شارك الأردن مرس ثانية عام )

تحسن الأداج الأردني مقارنة بالمستويات الدولية خاصة في مادس العلوم   حيث ظهرالامتحان نفسا  

كان أداج الأردن  ما عل  المستوى العربي أ ل  من المستوى الدولي.حصل الأردن عل  درجة أعو

الحاجة إل   إزدادتومن منطلق ذلك والعلوم   الرياضياتالأفضل من بين الدول العربية في مادتي 

ادخال استراتيجيات جديدس من و حت  تلبي احتياجات اقتصاد المعرفة  وادتحسين الأداج في هذه الم

صور الظاهر في تدريس مادس الرياضيات  والاسهام في تشكيل النظرس الايجابية أجل التخلص من الق

نحو مادس الرياضيات وتطوير مهارات الطلبة في أثناج الدراسة  ومساعدتهم عل  القيام بواجباتهم 

 الدراسية.

 المتمازج: التعلم

اليب أس عل الطرابق التي تشتمل  دىإح( Blended Learningالمتمازج ) التعلميعد 

برمجيات المتنوعة عبر الشبكة العنكبوتية العالمية  وممارسات إدارس العديدس لنقل المعلومات  مثل 

الأنشطة المتنوعة في  يدمجالمعلومات. ويستعمل تعبير التعلم المتمازج لوصؾ التعلم الذت 

http://nces.ed.gov/timss/
http://nces.ed.gov/timss/
http://nces.ed.gov/timss/
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ي. وقد تعددت ختل التعلم الذات ي منالتعلموتحسين المستوى المواجهة الصفية والتعلم المباشر  

( عل  Alexander and Helen, 2004تعريفات التعلم المتمازج ؛ إذ يعرفا ألكسندر وهلن )

أنا" أسلوب في التعلم يعتمد عل  مزج الأساليب الاعتيادية للمعلم مع التعلم الإلكتروني  ووسابل 

" التعلملتعلم والإيضاح السمعية والبصرية  والتعلم عن طريق الشبكة بهدؾ زيادس جودس عملية ا

توظيؾ التكنولوجيا واختيار  عل ( بؤنا "أسلوب حديث يقوم Bersin, 2003بينما يعرفا بيرسن )

الوسابل التعلمية المناسبة لحل المشكتت المتعلقة بإدارس الصؾ والأنشطة الموجهة للتعلم والتي 

ج تعليمي يقوم عل  ( بؤنا "برنامBark, 2004تتطلب الدقة والإتقان". في حين عرفتا بارك ) 

مزج أساليب نقل المعلومات المختلفة  ومطابقتها لتحقيق الأهداؾ والمخرجات التعلمية". وعرفتا 

 Australian Natural Therapists Association لاستراليةامإسسة العتج 

(ANTA بؤنا "تعليم مبني عل  استخدام قنوات حاسوبية يؤخذ طابع المقابلة وجهاً لوجا إذ )فيدي 

 المعلم من الحاسوب التعلمي وإمكاناتا بما في ذلك استخدام التعلم عبر الشبكة". 

 التدريس في الحديثة الدراسة Blended Learning التقنية استخدام المتمازج التعلمب ويقصد     

 التفاعل عل  التركيز ويتم .الصؾ ؼرفة في والحضور التقليدت  يالتعلم الواقع عن التخلي دون

 والشبكات كالحاسوب الحديثة  الاتصال آليات استخدام طريق عن الصؾ ؼرفة داخل مباشرال

  .(ٕٔٓٓالؽريب الإنترنت ) وبوابات

 التربوية والخبرات والمواقؾ المعلومات بها تُنظم التي ( بؤنا الكيفيةٖٕٓٓ الصالح )وعرفا      

 المعلومات. تكنولوجيا أو الحديثة التقنية توفرها التي المتعددس الوسابط طريق عن للمتعلم تقدم التي

( بؤنا أسلوب حديث يقوم عل  توظيؾ التكنولوجيا واختيار Bersin, 2003يعرفا بيرسن )    

الوسابل التعلمية المناسبة لحل المشكتت المتعلقة بإدارس الصؾ والأنشطة الموجهة للتعلم والتي 

 .تتطلب الدقة والإتقان

 

المتمازج هو أسلوب تدريسي يزاوج بين توظيؾ تكنولوجيا الحاسوب  التعلم ويمكننا أن نستنتج أن

عل  وجا الخصوص والأساليب الاعتيادية التي ألفها المعلمون  ففي هذا النوع من التعلم يتمكن 

  وقد يحقق ما تعلموه من الموضوعفي اللقاج الصفي والتؤمل في الشرح للطتب من إعادس  المعلم

 ة نوعية في طبيعة المخرجات التي يمكن أن يحققها. لدى المتعلم نقل

المتمازج هو تقديم التسهيتت للمعلمين في الصفوؾ لتحسين العملية  التعلمإن الهدؾ من      

بل يستعمل كوسيلة   ية  وليس المقصود منا أن يحل محل الأسلوب الاعتيادت في التدريسالتعلم

 ,Bersin)المتمازج عالميا  التعلماحات التي حققها بما يتناسب والنج  التعلمفعالة لتحسين 

2003). 

رافداً كبيراً للتعليم التقليدت الذت  التربوية العادية  و التعلملأساليب  المتمازج مكمتً  التعلمويعد     

بحد ذاتها  بل هي وسيلة لتوصيل  ؼايةأو  يعتمد عل  التلقين  إذ إن تقنية المعلومات ليست هدفاً 

والتربية. وهي تجعل المتعلم مستعداً لمواجهة  التعلموتحقيق الأؼراض المعروفة من المعرفة 

  التي أصبحت تعتمد بشكل أو بآخر عل  تقنية المعلومات. ولهذا يدمج هذا الأسلوب  متطلبات الحياس
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 التعلممع التدريس المعتاد فيكون داعما لا  بصورس سهلة وسريعة وواضحة. ولن يكون استخدام 

 أساسية من إل  عواملتمازج ناجحا  إذا افتقر الم

 . (ٕٔٓٓالؽريب التقليدت الحالي) التعلمفر في اعناصر تتو

 قد الحديثة  التقنية عل المعتمد  التعلم أو المتمازج التعلم أن والخبراج  التربويين من عدد ويرى

 هدد أو الحالية  يةلتعلما العملية سير لم يتماش  مع نظام إذا  مواجهات تعيق عملية نجاحا يلق 

 ية التعلم المناهج ال  إضافة ساسية لأا المكونات يمثتن وهما والمتعلم  المعلم :أطرافها أحد

 بالفضاج جً وانتها المنزل من هذا بدجاً  لنجاح ول لأا الشروط من يعد السبب ولهذا .داريةلإا والبرامج

 لا مميزات من با يتمتع ولما .مباشر ؼير أو مباشر بشكل الناس حياس في يإثر وأصبح .الخارجي

 هذه أهم من ولعل .يةالتعلم العملية في استخداما اتسع فقد يةالتعلم الوسابل من ؼيره في توجد

 الخطوس فيقرر المتعّلم عن الصادر للحدث بالاستجابة الحاسوب يقوم حيث التفاعلية :المميزات

 الفردية الفروق مراعاس يمكن ذلك ختل ومن .باتجاو ودرجة المتعّلم اختيار عل  جً بنا التالية

 .(et.al.1995.Brewerللمتعّلمين )

المتمازج يحتاج إل  السعي لتحقيق  التعلم( أن تطبيق مناهج وطرق ٕٕٓٓويشير )العمرت  

  التصورات والمقترحات الآتية: 

بخاصة ب  وب الآلية ووضع شبكات المعلومات في متناول الطاليتوفير مختبرات الحواس – ٔ

 المنهاج المحوسب.

 تزويد المعلم والمتعلم بالمهارات الضرورية لاستخدام الوسابط المتعددس. – ٕ

 ية المناسبة.التعلمتوفير المناهج المحوسبة  – ٖ

 أن يصبح المعلمون قادس ومرشدين لتعليم طتبهم من ختل استخدامهم للمناهج المحوسبة. – ٗ

  المادس توفير في المتمازج التعلم بؤنا يساعد  التعلممتمازج في عملية ال التعلموتكمن أهمية       

 ويتيح .للطالب بالنسبة الفضل  للطريقة وفقاً  بالتحوير تسمح وعديدس مختلفة بطرق المطلوبة

 الذين للطتب ويوفر   للمحاضرس وتجميعا كتابتا أثناج المهمة الأفكار عل  يركز أن للمدرس ايضا

 ومنسقة مرتبة تكون لأنها وذلك المادس  من الإفادس المهام وتنظيم التركيز بةصعو من يعانون

 وتوفير أفكارهم عن التعبير من الطلبة تمكين في المتمازج التعلم ويساعد .وجيدس سهلة بصورس

 وأجدى أكثر بوسابل المعلومات و الحقابق عن والبحث المحاضرس  داخل في للمشاركة لهم الوقت

 الأعباج تخفيض في الوسابط المتعدد التعلم كما انا يساعد .التقليدية الدرس قاعات في متبع هو مما

 المعلومات إيصال في الالكترونية الأدوات و الوسابل استؽتل ختل من للمقررات الدراسية الإدارية

 يتناسب ذتال بالأسلوب العلمية المادس تلقي من الطالب ويمكين .أدابهم وتقييم إل  الطتب والواجبات

 (.ٕٕٓٓالشريؾ  ونحوها ) المقروجس أو المسموعة أو المربية بالطريقة قدراتا  مع

( في دراستا التي هدفت إل  عرض تجربة تدريب معلمي ٕ٘ٓٓوبيّن أبو موس  )

الرياضيات في الأردن عل  تنفيذ منهاج الرياضيات المحوسب  وصفا تفصيلياً لمكونات التطوير 

المتمازج  وعرضاً لأهم الأفكار والمحاور التي اعتمدها البرنامج   التعلمنموذج المهني القابم عل  

. ٕٗٓٓ/9/ٔإل   ٕٗٓٓ/8/ٖٔالأردنية في الفترس من  التعلمالذت تم تجريبا في وزارس التربية و

الكيفية التي توظؾ بها برمجيات مايكروسوفت أوفيس )بوربوينت   مثل وأخيرا سرد بعض الأحداث
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  اكسس( في التدريس.  حيث درس هإلاج الطلبة المقرر بحضور محاضرات وبدراسة اكسل  وورد

 طريقة  ودرست الشعبة الثانية ب CDالكتاب المقرر وبمواد إلكترونية قدمت لهم عل  شكل 

المحاضرس  درسوا المقرر بحضور محاضرات وبدراسة الكتاب المقرر فقط. استمر التدريس في 

تعليم ع بواقع لقاج واحد أسبوعيا  كما تلق  طلبة المجموعة التجريبية )المقرر مدس ثمانية أسابي

المتمازج في تدريس  التعلم طريقةمتمازج( تدريبا عمليا في ثتثة لقاجاتً  وعممت بعد ذلك 

 بهدؾ إشراك المتعلمين بجميع مجريات الأحداث. عل  الطتبالمساقات 

المطبق في الأردن في الوقت برنامج التطوير المهني  ومن أهم الأفكار والمحاور التي اعتمدها     

صانعو قرارات فيما   تربويون لديهم معرفة عميقة بالرياضياتأنا ينظر للمعلمين عل  أنهم  الحالي

مستخدمون و بممارساتهم التدريسية  بعمقيتعلق بتنفيذ المنهاج  ممارسون متؤمّلون  يفكرون 

وحاول البرنامج أن يربط   (ٕٗٓٓ التعلموزارس التربية و) مللتكنولوجيا بؽرض تحسين تعلم طلبته

بين الأدب التربوت المتعلق بإعداد المعلمين والجانب العملي. وقد تحقق ذلك من ختل اشتمال 

ليوضح الإطار الذت يجب أن  ذت العتقةفعالية أو نشاط بمقتطفات من الأدب التربوت البرنامج عل  

 قي.يقود الجانب العملي التطبي

إل  زيادس التركيز  ن البرنامج بحاجةإ: البرنامج  التي يجب التركيز عليها في الامورأما أهم 

والمعرفة التكنولوجية عند المعلمين والمعرفة البيداؼوجية حيث يكون التركيز   عل  المعرفة العلمية

واقعية التي تواجا   والانطتق من المشكتت الفي هذا الجانب عل  المعرفة البيداؼوجية للمحتوى

 المعلمين أثناج تدريسهم.

 

 الدراسات السابقة : ثانياً 

والأجنبية المتصلة بموضوع الدراسة والمتعلقة  العربيةتناول الباحث عدداً من الدراسات  

المتمازج والتعلم الذاتي  إذ إن معظم الدراسات التي أجريت في السنوات الأخيرس والمتعلقة  التعلمب

حاسوب  تناولت برمجيات أو برامج تعليمية حاسوبية أو الحاسوب كوسيلة ايضاح  باستخدام ال

المتمازج والتعلم  التعلمبطريقتي  أثر تدريس الرياضيات المحوسبةبينما تبحث هذه الدراسة في 

 ويمكن استعراض هذه الدراسات عل  النحو الآتي: واتجاهاتهم نحوهاالطلبة في تحصيل  الذاتي

 

 :المتمازج التعلمتعلقة بالدراسات الم

( دراسة هدفت إل  معرفة أثر طريقة التعلم المبرمج المحوسب ٕٓٓٓأجرى العمرت ) 

المبرمج المكتوب )المطبوع( في تحصيل الطلبة المباشر والمإجل للصؾ الثامن الأساسي  التعلمو

كونت عينة الدراسة من في مادس التربية الإستمية مقارنة بالطريقة التقليدية في وحدس العقيدس   وت

طالباً وطالبةً من طلبة الصؾ الثامن الأساسي من مديرية تربية اربد الأول  وأظهرت  )9ٖٔ)

 التعلمالنتابج وجود فروق ذات دلالة إحصابية في التحصيل المباشر والمإجل لصالح طريقة 

 المبرمج.

ب في تحصيل طتب الصؾ ( إل  معرفة أثر استخدام الحاسوٕٓٓٓوهدفت دراسة الشرهان )     

الأول الثانوت في منهاج الفيزياج لمستويات التذكر والفهم والتطبيق بحسب تصنيؾ بلوم  تكونت 
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أولاً:  تم توزيعها بمساواس ( طالباً قسمت إل  مجموعتين ضابطة وتجريبية ٓ٘عينة الدراسة من )

 . المجموعة التجريبية باستخدام الحاسوب

قبلي وآخر  إل  اختبارطة بالطريقة التقليدية وخضعت كل من المجموعتين المجموعة الضابثانياً: 

 :تحليل التباين بعدت في الموضوعات التي شملها المنهاج. وقد أظهرت نتابج 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية في المستوى المعرفي الأول )مستوى التذكر( بين  – ٔ

 المجموعتين التجريبية والضابطة.

روق ذات دلالة إحصابية في المستوى المعرفي الثاني )مستوى الفهم( بين المجموعة توجد ف – ٕ

 التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

توجد فروق ذات دلالة إحصابية في المستوى المعرفي الثالث )مستوى التطبيق( بين المجوعة  – ٖ

 التجريبية. التجريبية والمجوعة الضابطة لصالح المجموعة

من  نوعينأثر  هدفت هذه الدراسة إل  مقارنة( Harrel, 2001وفي دراسة لهاريل )

عل  عينة الدراسة طبقت  المناهج المبنية عل  التكنولوجيا في فهم الطلبة لمفهوم الاقتران )الدالة(.

  موضوع الاقتران باستخدام الكتاب والآلة الراسمةدرست المجموعة الاول   : مجموعتين

اعتمدت طريقة التدريس   باستخدام منهاج محوسب والالة الراسمةدرست المجموعة الثانية و

بالمحاضرس بالنسبة للمجموعة الاول  في حين استخدم التعلم المحوسب في المجموعة الثانية. 

 حيث تم قياس مستوى فهم الطلبة  كليات مختلفة ٓٔطالبا في  8ٔٔ عل عينة الدراسة  طبقت

لاقترانات بدلالة قدرتهم عل  تطبيق المفاهيم الأساسية في الاقترانات في مواقؾ مختلفة. لموضوع ا

التدريس او  حجم عمليةإل  عزى تدلالة إحصابية  اتق ذوفرأنا لاتوجد ظهرت نتابج الدراسة أ

 ذات  دلالة اً فروقظهرت النتابج أفي حين  أو الإسلوب  التدريس والطريقةحجم عملية التفاعل بين 

لصالح المجموعة من ختل الآلة الراسمة  التعلمالمحوسب وبين  التعلماستخدام  بينإحصابية 

وأوصت بالتركيز   كما بينت العديد من الصعوبات التي واجهت الطلبة في أثناج دراستهم  ول لأا

 المفاهيمية وتوظيؾ التكنولوجيا لتصبح أداس فاعلة في التدريس الصفي. المعرفةعل  

تعليمية محوسبة ودراسة أثرها  برمجيةبدراسة هدفت إل  تعميم  (ٕٔٓٓهنا )وقامت م

لبعض المفاهيم  القبلي والبعدت  وأثر عامل اللون في تحصيل طالبات الصؾ الثامن الأساسي

طالبة اختيرت بطريقة عشوابية وقسمت إل  ثتث مجموعات:  9ٙتكونت العينة من والرياضية. 

ية المحوسبة التعلمالبرمجية تم تدريسها   طالبة ٕٖالتي تيلػ عددها  المجموعة التجريبية الأول

البرمجية ذاتها   طالبة ٕٖوالتي بلػ عددها أيضا ً درست المجموعة التجريبية الثانية    بينماالملونة

المادس ذاتها   طالبة ٕٖوالتي بلػ عددها المجموعة الثالثة الضابطة درست  بينماؼير ملونة. 

للمفاهيم  لياً تحصياً   ولتحقيق أهداؾ الدراسة استخدمت الباحثة اختبارريس العاديةبطريقة التد

وثباتا بالطرق المناسبة.   من إعدادها  وقد قامت الباحثة بالتؤكد من صدق هذا الاختبار الرياضية

شراً استخدم كاختيار قبلي لقياس التكافإ بين المجموعات  والاختبار نفسا عد اختباراً بعدياً مباو

 لقياس اكتساب الطالبات لبعض المفاهيم الرياضية  وقد أسفرت نتابج الدراسة عن الآتي:
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ية التعلملصالح  المجموعة الأول  التي درست البرمجية جد فروق ذات دلالة إحصابية وت -

والتجريبية   التجريبية الأول المجموعات الثتث   في تحصيل طالباتالمحوسبة الملونة. 

  . لضابطةوا  الثانية

حصابيًا بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة لصالح إيوجد فرق دال  -

 المجموعة التجريبية الثانية.

 التعلم طريقة استخدام أثر استقصاج إل  هدفت دراسة (ٕٔٓٓوحمدت ) ريا أبو وأجرى -

الأردن  في الأساسي السادس الصؾ طلبة اكتساب في الحاسوب ختل من والتمثيل باللعب

إل   عشوابيا قسمت طالبا (ٔٓٔ) من الدراسة عينة تكونت الأربع  الحسابية للمهارات

 تستخدم تعليمية برامج ختل من الأربع الحسابية المهارات تعلموا تجريبية مجموعتين

 الضابطة المجموعة تعلمت حين في  بالحاسو ختل من والتمثيل باللعب التعلم طريقة

 تحصيل أن إل  الدراسة نتابج وأشارتدية  الاعتيا بالطريقة نفسها بيةالمهارات الحسا

 الطلبة من إحصابية بدلالة أفضل الحاسوب ختل من والتمثيل تعلموا باللعب الذين الطلبة

  .بالطريقة الاعتيادية تعلموا الذين

 

( دراسة هدفت إل  تقصي أثر استخدام الحاسوب في تدريس ٕٕٓٓأجرت الشريؾ ) -

وعل  اتجاهات طالبات الصؾ الثامن   سة عل  تحصيل طالبات الصؾ الثامن الأساسيالهند

الأساسي. تكونت عينة الدراسة من طالبات الصؾ الثامن في المدرسة النموذجية في جامعة 

( طالبة تم ٘ٗوبلػ عدد افراد هذه العينة ) ٕٕٓٓ/ٕٔٓٓاليرموك من العام الدراسي 

ن: تجريبية درست باستخدام الحاسوب كطريقة تدريس تقسيمهم عشوابياً إل  مجموعتي

( طالبة  والأخرى ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية  وكان عدد أفرادها ٖٕوعدد أفرادها )

( طالبة  واستخدم في هذه الدراسة برنامجاً تعليمياً محوسباً في الهندسة وطبق عل  ٕٕ)

اختباراً تحصيلياً في مبحث الرياضيات طالبات المجموعة التجريبية لمدس شهر  كما استخدم 

  طبق بعد تنفيذ التجربة مباشرس  وطبق مرس أخرى بعد ثتثة أشهر من الاختبار الأول

عل  المجموعتين قبل إجراج التجربة  وبعدها  كؤداس للدراسة وطبقاستخدم الإستبيان 

اسي في مادس استخدم اختبار )ت( لحساب متوسط معدلات الطالبات في الصؾ السابع الأس

بهدؾ فحص تكافإ المجموعتين  وكذلك  ٕٔٓٓ/ٕٓٓٓالرياضيات للعام الدراسي السابق 

استخدم اختبار )ت( لفحص دلالة إجابات الطالبات في مقياس الاتجاهات بعد إجراج المعالجة 

إخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة  وكذلك  بوساطة

 القبلي والبعدت عل  مقياسختبار )ت(  لتحليل نتابج أداج الطالبات عل  الاختبار استخدام ا

القبلي استخدام اختبار )ؾ( لفحص تجانس التباين للمجموعتين عل  الاختبار و  الاتجاهات

 البعدتعل  مقياس الاتجاهات  و أظهرت التحليتت الإحصابية لنتابج الاختبار  والبعدت

ي مما التعلمطريقة التدريس ولصالح الحاسوب إل  عزى تحصابية وجود فرق ذت دلالة إ

ي كطريقة تدريس  أما الاختبار المإجل فقد أظهرت نتابجا التعلميدل عل  فاعلية الحاسوب 
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  كما أظهرت التعلمطريقة التدريس ولصالح الحاسوب لعزى توجود فرق ذت دلالة إحصابية 

موعتين عل  مقياس الاتجاهات لصالح المجموعة النتابج وجود فرق دال احصابياً بين المج

التجريبية  مما يدل عل  أن التدريس بمساعدس الحاسوب يحسن من اتجاهات الطتب إذا ما 

 أحسن استخداما. 

مقارنة تحصيل طلبة هدفت هذه الدراسة إل  ( Nguyen, 2002دراسة لنجوين )

درسوا بالطريقة  نحصيل الطلبة الذيالرياضيات الذين درسوا باستخدام التعلم الإلكتروني وت

الاعتيادية )محاضرس وتقييم بالورقة والقلم( استؽرقت عملية بناج أدوات الدراسة وجمع البيانات مدس 

وطالبة من طلبة الصؾ السابع  ( طالب  ٖٓٓأكثر من سنة  وتكونت العينة الاستطتعية من )

ثبات الأدوات. تؤلفت عينة الدراسة من والثامن من ثتث مدارس مختلفة بؽرض التؤكد من صدق و

( طالباً وطالبة اختيروا بالطريقة العشوابية وقسمت العينة إل  مجموعتين: المجموعة 9٘)

التجريبية )تدرس باستخدام التعلم الإلكتروني( والمجموعة الضابطة )تدرس بالطريقة الاعتيادية(. 

بالكسور العادية والكسور العشرية. أظهرت درست كت المجموعتين نفس المحتوى المعرفي المتعلق 

نتابج الدراسة فروقا ذات دلالة إحصابية لصالح المجموعة التجريبية. كما تبيّن أن أفراد المجموعة 

كما أظهرت  بالمتحظة  التجريبية قد طوروا اتجاهات ايجابية نحو الرياضيات وطريقة التقييم 

ة الراجعة  وتثمينهم لاستخدام التعلم الإلكتروني في تنمية المقابتت الفردية اهتمام الطلبة بالتؽذي

 قدراتهم عل  حل المسؤلة  وتعزيز ثقتهم بؤنفسهم وإدارتهم لتعلمهم.

الحاسوب في تدريس  استخدام( حول أثر ٖٕٓٓوفي دراسة أجراها صبح والعجلوني ) 

 التعلماستخدام حو تحصيلهم واتجاهاتهم ن فيالرياضيات لطلبة الصؾ الأول الثانوت العلمي 

في تدريس الرياضيات عل  تحصيل طلبة  المحوسب التعلمتم استقصاج أثر استخدام  المحوسب 

الصؾ الأول الثانوت العلمي مقارنة بالطريقة الاعتيادية في التدريس  ومعرفة التؽيير في اتجاهات 

( طالباً وطالبة منهم ٓٙ. وقد تكونت عينة الدراسة من)التعلمفي  الحاسوباستخدام الطلبة نحو 

الخاص في محافظة العاصمة للعام  التعلم( طالبة من مدرستين تابعتين لمديرية ٕٗ( طالباً و)ٖٙ)

(. وقد طبق اختبار تحصيلي في وحدس المتجهات من مبحث الرياضيات ٕٓٓٓ/999ٔالدراسي )

قبل الدراسة  مالتعلالحاسوب في  استخدامفي  واستخدم مقياس الإتجاهاتعل  عينة الدراسة. 

ذات دلالة إحصابية في تحصيل طلبة الرياضيات  اً فروقن هناك أوأظهرت نتابج الدراسة  وبعدها.

دلالة إحصابية في التحصيل  تذوجود أثر  كما أشارت نتابج الدراسة إل تعزى إل  طريقة التدريس. 

تحليل التباين الثنابي   كما بينت الدراسة من ختل استخدام يعزى إل  جنس الطلبة ولصالح الذكور.

عزى إل  التفاعل بين طريقة التدريس تدلالة إحصابية في تحصيل الطلبة  تذا فروق لا توجد أنا

 . وجنس الطالب

( بدراسة هدفت إل  التعرؾ إل  مدى فعالية برنامج تعليمي مقترح ٖٕٓٓوقامت الهاجرت )

مملكة في ت الصؾ الثالث الأساسي لدى طالبا الرياضيللتدريب والمران بالحاسوب في التحصيل 

( طالبة تم تقسيمها بالتساوت إل  ٓٙالبحرين بموضوع الكسور. وتكونت عينة الدراسة من )

المتمازج مع الطريقة الإعتيادية  والثانية  التعلم من ختل طريقةمجموعتين الأول  تجريبية درست 
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دم التصميم التجريبي ذو ضابطة درست نفس الموضوع بالطريقة الإعتيادية فقط  واستخ

المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك بتطبيق الاختبار التحصيلي عليهما  وأظهرت النتابج وجود 

فروق ذات دلالة إحصابية في تحصيل الطلبة الذين درسوا الكسور بالتمازج مقارنة بتحصيل الطلبة 

 الذين درسوا الكسور بالطريقة الإعتيادية.

( دراسة هدفت إل  التعرؾ إل  أثر استخدام لؽة فيجوال بيسك ٕٗٓٓوأجرت أبو زعرور )

(Visual Basic عل  التحصيل الآني والمإجل لطلبة الصؾ السابع الأساسي ودافع)نجازهم في إ

( طالباً ٓٗٔتعلم الرياضيات في مدينة نابلس. تم تطبيق أدوات الدراسة عل  عينة تكونت من )

لأساسي في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم وطالبة من طلبة الصؾ السابع ا

محافظة نابلس  موزعين عل  أربع شعب في أربع مدارس مختلفة )مدرستان للذكور  ومدرستان 

ناث(  واختيرت شعبتان )شعبة للذكور وأخرى للإناث( بطريقة عشوابية تمثتن الشعبتين للإ

( كطريقة visual Basicالمحوسب بلؽة فيجوال بيسك )التجريبتين  ودرستا باستخدام البرنامج 

( طالباً وطالبة. أما الشعبتان الأخريان  فقد درستا باستخدام طريقة 8ٓتدريس  وكان عدد أفرادها )

( طالباً وطالبة. وبينت النتابج وجود فروق ذات ٓٙالتدريـس الصفي الاعتيادت  وكان عدد أفرادها )

التحصيل العلمي لطلبة الصؾ  متوسطات( بين α =0.01دلالة )دلالة إحصابية عل  مستوى ال

  لصالح استخدام البرنامج المحوسب  ووجود فروق ذات دلالة التعلمطريقة إل  السابع تعزى 

إحصابية بين متوسطات دافع الانجاز الآني والمإجل لطلبة الصؾ السابع لصالح المجموعة 

 التجريبية.

معرفة أثر استخدام الحاسوب في تدريس إل  راسة هدفت ( فقد أجرى دٕٗٓٓأما الدايل )

العاصمة النموذجي في الرياض في  معهدالرياضيات عل  تحصيل طلبة الصؾ الثاني الابتدابي في 

ي المحوسب التعلمالمملكة العربية السعودية. واستخدم الباحث أداتين للدراسة وهما البرنامج 

اسة في المهارات الحسابية )الجمع والطرح والضرب(  وقد والاختبار التحصيلي لاختبار عينة الدر

أظهرت نتابج الدراسة أن الطلبة الذين تعلموا المهارات الحسابية الثتث باستخدام الحاسوب كان 

 تحصيلهم المباشر والمإجل أفضل من المجموعة الضابطة الذين تعلموا بالطريقة الاعتيادية.

في التحصيل وكان الهدؾ من  الذاتي أثرالتعلم ( دراسة عن ٕٗٓٓكما أجرى عبيدات )

الطلبة ذوو صعوبات التعلم في  يواجههاالدراسة المساعدس في التؽلب عل  بعض المشكتت التي 

( طالباً وطالبة ٕٓمادس الرياضيات دون عزلهم عن أقرانهم العاديين. وبلػ عدد أفراد عينة الدراسة )

طالبة من الطلبة العاديين إذ استخدم الباحث اختباراً ( طالباً و8ٓمن ذوت صعوبات التعلم و)

تحصيلياً واستبانة وأظهرت نتابج تحليل التباين المشترك وجود فرق ذت دلالة إحصابية في 

 .التحصيل بين المجموعة الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية

لتدريس المدعمة ( دراسة هدفت إل  استقصاج أثر طريقة إ٘ٓٓوأجرى الإبراهيم )

بالحاسوب عل  تحصيل طلبة الصؾ الثامن في الرياضيات واتجاهاتهم نحو الطريقة التدريسية. 

( طالباً وطالبة من الصؾ الثامن الأساسي في مدارس تابعة لمديرية ٘ٔٔتكونت عينة الدراسة من )

م تدريس اربد الثانية  وقسمت المجموعات عشوابيا إل  مجموعتين )تجريبية وضابطة(  ت

المجموعة التجريبية باستخدام الكتاب المقرر ومادس مبرمجة من قبل الباحث  في حين درست 
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المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. أظهرت نتابج الدراسة وجود فرق ذت دلالة إحصابية بين 

ر متوسطي تحصيل المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية  كما خلصت النتابج إل  وجود أث

للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية  وعدم وجود فروق في التحصيل 

لجنس بين المجموعتين. وأخيراً أظهرت النتابج وجود فرق ذت دلالة إحصابية في إل  اتعزى 

 المستخدمة لصالح المجموعة التجريبية. طريقةاتجاهات الطلبة نحو ال

طريقة التعلم المتمازج في  استخدامهدفت إل  معرفة أثر  ( دراسةٕ٘ٓٓوأجرى العوض )

تحصيل طلبة الصؾ الثامن الأساسي في الأردن في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات وفي 

اتجاهاتهم نحو الرياضيات  وتكوّنت عينة الدراسة من مجموعتين ضابطة وتجريبية  درست 

المتمازج بينما درست المجموعة  التعلمت بالمجموعة التجريبة وحدس الاقترانات وحل المعادلا

الضابطة وحدتي الاقترانات وحل المعادلات بالطريقة التقليدية وأظهرت النتابج وجود فروق ذات 

 دلالة إحصابية في تحصيل واتجاهات الطلبة لصالح المجموعة التجريبية. 

قة التدريس إل  معرفة أثر طري هدفت( دراسة ٕٙٓٓكما أجرى العجلوني وأبو زينة )

الثاني "الفرع  للمستوى)حقابب تعليمية محوسبة اعتيادية( في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية 

ية المحوسبة. تكونت عينة الدراسة من التعلمالعلمي" في مادس الفيزياج واتجاهاتهم نحو الحقابب 

. وقد أظهرت النتابج ( طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية موزعين في ثتث مدارس ثانوية78)

 –أن هناك فروقا ذات دلالة إحصابية في تحصيل طلبة العينة تعزى إل  طريقة التدريس )اعتيادية 

ية المحوسبة. وكشفت أيضا عن وجود التعلمحقابب تعليمية محوسبة( ولصالح طريقة الحقابب 

ث. ولم تكشؾ عن وجود فروق دالة إحصابياً في تحصيل طلبة العينة تعزى إل  الجنس ولصالح الإنا

 فروق دالة إحصابيا في تحصيل طلبة العينة تعزى إل  التفاعل بين الطريقة والجنس.

أثر تدريس العلوم بحقيبة  معرفة( دراسة هدفت الدراسة إل  ٕٙٓٓكما أجرى بني عواد )

فاهيم للمستقبل" في اكتساب طلبة الصؾ الثامن الأساسي للم التعلمإلكترونية وفق برنامج إنتل "

( طالبًا وطالبة من 9ٕالعلمية مقارنة بالطريقة الإعتيادية  وقد تكوّنت أفراد مجموعة الدراسة من )

طلبة الصؾ الثامن الأساسي من مدرستين تابعتين لمديرية تربية إربد الثانية للعام الدراسي 

د الدراسة عشوابيًا ( واختير أفراد الدراسة بالطريقة القصدية  إلا أنا تم توزيع أفرا7ٕٓٓ/ٕٙٓٓ)

تان تم تدريسهما وحدس الوراثة بالطريقة الاعتيادية  طإل  أربع مجموعات: مجموعتان ضاب

ومجموعتان تجريبيتان تم تدريسهما وحدس الوراثة باستخدام الحقيبة الإلكترونية وفق برنامج انتل. 

متعدد  وأظهرت نتابج الدراسة كما أعد الباحث اختبار اكتساب المفاهيم العلمية من نوع الاختيار من 

 دلالــة إحصابية في اكتساب طلبة الصؾ الثامن الأساسي للمفاهيم العلمية يعزى اأن هنــاك فرقًا ذ

طريقة ولصالح المجموعة التجريبية والتي تم تدريسها باستخدام الحقيبة الإلكترونية  كما  إل 

طلبة الصؾ الثامن الأساسي المفاهيم  أظهرت النتابج عدم وجود فرق دال إحصابياً في اكتساب

العلمية يعزى إل  الجنس )ذكر  أنث ( وكشفت النتابج أيضًا عدم وجود فرق دال احصابياً في 

 اكتساب طلبة الصؾ الثامن الأساسي للمفاهيم العلمية يعزى إل  التفاعل ما بين الطريقة والجنس.

  معرفة أثر التعلم المتمازج في فقد هدفت إل  (Ferdinand, 2006)أما دراسة فرديناند

المستوى المعرفي والدافعية لدى طلبة الصؾ التاسع في العلوم في ألمانيا. وتكونت عينة الدراسة 
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( طالباً في ثتث مدارس  استمرت الدراسة لمدس سبعة أسابيع  وتم تقسيم الطلبة إل  8٘ٔمن )

درست المجموعة التجريبية باستخدام  مجموعتين بناج عل  خبراتهم السابقة في مواضيع العلوم 

التعلم المتمازج  بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية  وأشارت نتابج  طريقة

المتمازج أدت إل  تحسّن النتاجات التعلمية المعرفية لدى المجموعة  التعلم طريقةالدراسة إل  أن 

التعلم المتمازج أدت  طريقةات العليا  ووجد أن التجريبية  وخاصة العمليات المعرفية ذات المستوي

 إل  زيادس اهتمامات وميول الطلبة.

( دراسة هدفت إل  التعرؾ إل  أثر استخدام كل من طريقتي ٕٙٓٓوأجرى المرت )

لدى تتميذ المرحلة  الإستميةالاستقصاج والاستقصاج بمساعدس الحاسوب في تحصيل مادس التربية 

( طالباً موزعين عل  ثتث مجموعات 99لكويت  وتكوّنت عينة الدراسة من )الابتدابية في دولة ا

من شعب الصؾ الخامس الإبتدابي  شعبتين تجريبيتين وشعبة ضابطة من مدرسة ابن حجر 

ية في دولة الكويت. وقد أظهرت النتابج وجود التعلمالعسقتني الإبتدابية للبنين في منطقة الأحمدت 

ساعدس الحاسوب والطريقة الاعتيادية في مية بين طريقتي الاستقصاج بفروق ذات دلالة إحصاب

تحصيل تتميذ الصؾ الخامس الإبتدابي لمصلحة طريقة الاستقصاج بمساعدس الحاسوب  وأظهرت 

النتابج وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين طريقتي الاستقصاج بمساعدس الحاسوب والاستقصاج 

الإبتدابي لمصلحة طريقة الاستقصاج بمساعدس الحاسوب  كما  في تحصيل تتميذ الصؾ الخامس

أشارت النتابج إل  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين طريقتي الاستقصاج والطريقة 

 الاعتيادية في تحصيل تتميذ الصؾ الخامس الابتدابي في دولة الكويت.

  أثر استخدام طريقة ( التي هدفت إل  التعرؾ إلٕٙٓٓوفي دراسة الطوالبة والصوص )

المتمازج في تحصيل طلبة الصؾ الرابع الأساسي في الأنماط والتراكيب اللؽوية في مادس اللؽة  التعلم

عل   اتالصؾ الرابع الأساسي موزع طالبات( طالبة  من ٕ٘العربية   تكونت عينة الدراسة من )

ية اربد الاول   حيث اختيرت شعبتين من شعب مدرسة أم حبيبة الأساسية للبنات في مديرية ترب

( طالبة بطريقة ٕٙ( طالبة للتدريس باستخدام التعلم المتمازج وشعبة أخرى من )ٕٙشعبة من )

ظهرت النتابج وجود فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة أالتدريس الاعتيادت .وقد 

(ٓ.ٓ٘=αفي تحصيل طالبات الصؾ الرابع الأساسي في الأنماط والترا ) كيب اللؽوية في مادس اللؽة

 المتمازج. التعلمالعربية تعزى إل  طريقة 

 المتمازج التعلمأثر استخدام  استقصاج( التي هدفت إل  ٕٙٓٓوفي دراسة المعايطة )

القابم عل  برنامج كورت في تنمية مهارات الإتصال اللؽوت لدى طلبة  الإعتياديةبالطريقة  التعلمو

ية والاختبار التحصيلي الذت صمم التعلممت الباحثة أداتين هما البرمجة الجامعة الأردنية  استخد

لأؼراض الدراسة. وكان من أبرز النتابج التي توصلت إليها الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

إحصابية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التحصيل المباشر والمإجل في 

زى إل  طريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية.كما كان من نتابجها مهارات الاتصال اللؽوت يع

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في 

التحصيل المباشر والمإجل في مهارات الاتصال اللؽوت يعزى إل  التفاعل بين طريقة التدريس 

 والتخصص )علمي أدبي(.
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( دراسة Sogaow & Bar &Asfandere.2006سوقانو وبار واسفنديرت )وأجرى 

في اكتساب المعارؾ الإحصابية  الإعتيادية ةبالطريق  والتعلمالمتمازج هدفت إل  معرفة أثر التعلم 

نشط لدى طلبة الإحصاج. وتكونت عينة الدراسة من التعلم الوتنمية مهارات التفكير العليا وفي إثارس 

شكلوا مجموعتين ضابطة وتجريبية بحيث درست المجموعة التجريبية بطريقة ( طالب  ٕٓٓ)

البيانات بطريقة الإختبارات  جمعتالضابطة بالطريقة الاعتيادية.  والمجموعةالتعلم المتمازج 

والأسبلة مفتوحة الإجابة والمتحظة الصفية. أشارت النتابج إل  أن أداج طلبة المجموعة التجريبية 

  الأسبلة المعقدس التي تتضمن التحليل والتركيب والتقويم  بينما كان أداج طلبة كان أفضل عل

كما المجموعة الضابطة أفضل قليتً عل  الأسبلة التي تضمنت التعريفات أو استدعاج المعلومات. 

نتابج الدراسة إل  أن أداج المجموعتين التجريبية والضابطة كان متساوياً عل  الأسبلة التي  خلصت

رتبط باختبار الفرضيات والحسابات وتفسير البيانات. وأظهرت نتابج الدراسة زيادس مستوى ت

التفاعتت الاجتماعية بين الطلبة أنفسهم وبين الطلبة والمعلم  توافر فرص لانشؽال الطلبة في 

 المناقشات الصفية وطرح الأسبلة وتطور مهارات التعلم وبناج المعرفة.

 التعلمنحو  وإتجاهاتهمهدفت إل  فحص إدراكات الطلبة  (ٕٙٓٓ) Sow دراسة سو 

المتمازج  وتكونت عينة  التعلمالمتمازج  وتحديد العوامل الأساسية التي تإثر في اتجاهاتهم نحو 

مساقاً في التكنولوجيا في احدى جامعات سنؽافورس  وتم  ونممن يدرسفقط  اً طالب 90الدراسة من 

   وتكونت المقابلة من أسبلة مفتوحة الإجابة كانت مدس المقابلة جمع البيانات بطريقة المقابتت

( دقيقة وتم التؤكد من صدق المقابتت بوساطة فحص أعضاج المجموعة لمقابتت ٓٙ-٘ٗ)

 التعلم(  وأشارت إل  أن الطلبة يمتلكون اتجاهات ايجابية نحو Member Chekبعضهم )

أساسية تإثر في اتجاهاتهم نحو التعلم المتمازج  وجد أربعة عواملتالمتمازج  واشارت إل  أنا 

 وهي: التفاعتت الاجتماعية  والتكنولوجيا  ومحتوى المادس  والمعلم.

أثر منهاج الرياضيات المحوسب  إل  اختبار( هدفت (Trotter, 2007وفي دراسة لتروتر

. لاحظ الباحث والتقويم التكويني عل  تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في مدرسة سان ماركوس

معاناس معلمي الرياضيات في محاولة جسر الهوس بين الكتاب المدرسي والمنهاج المحوسب. استخدم 

معلمو الرياضيات أدوات التقويم التكويني المرفقة مع المنهاج المحوسب لاكتشاؾ نقاط الضعؾ عند 

  بالاضافة إل  معرفة الطلبة ولتخطيط تدريسهم. أظهرت نتابج الدراسة تحسناً في تحصيل الطلبة

 بالفوابد التي يجنيها المعلمون من تحليل نتابج الطلبة وتطوير الاختبارات.

فعالية إستراتيجيات  تحديد( هدفت إل  7ٕٓٓ)  Pereira Alex, Ani-Tomasدراسة 

التعلم المتمازج من  طريقةالتعلم المتمازج في تحصيل الطتب في مادس تشريح الإنسان  واستخدمت 

ولوجيا المعلومات الجديد في تعليم تشريح الإنسان  وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين الأول  تكن

( بطريقة التعلم ٘ٙ( درست بالتعلم المتمازج  والمجموعة الثانية وعدد أفرادها )9ٙوعدد أفرادها )

ين في التقليدية. وأظهرت نتابج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين أفراد المجموعت

المتمازج أعل   التعلممعدلات النجاح  إذ كانت درجات أفراد المجموعة التي تم تدريسها باستخدام 

 من درجات المجموعة التي درست بطريقة التعلم التقليدت.
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من مدى فاعلية التدريس  التحقق( هدفت إل  7ٕٓٓوفي دراسة أجراها التمار وسليمان )

ل بعض مفاهيم معادلات الدرجة الأول  لدى عينة من طلبة الصؾ المزود بالحاسوب في تنمية تحصي

دولة الكويت. وقام الباحثان ببناج برنامج تعليمي يتكون من خمسة أنشطة  كما تم بناج في السابع 

تم  اً ( طالبٕٗٔاختبار تحصيلي في وحدس المعادلات من الدرجة الأول . تكونت عينة الدراسة من )

إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية. وتوصلت الدراسة إل  العديد من تقسيمهم إل  مجموعتين 

النتابج لعل من أهمها: وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 

ذات  اً تحصيل بعض مفاهيم معادلات الدرجة الأول  ولصالح المجموعة التجريبية  كما أظهرت فروق

بة مرتفعي التحصيل في المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح طلبة دلالة إحصابية بين الطل

وجد فروق بين الطلبة منخفضي التحصيل في كت المجموعتين ولصالح تالمجموعة التجريبية. و

المجموعة التجريبية  مما يُشير إل  فاعلية الأنشطة الحاسوبية الخمسة كبرنامج في تنمية تحصيل 

 معادلات من الدرجة الأول .الطلبة في مفاهيم حل ال

المتمازج  التعلم طريقة( دراسة هدفت إل  تقصي أثر استخدام 7ٕٓٓكما أجرى أبو موس  )

في تحصيل طلبة التربية في الجامعة العربية المفتوحة فرع الأردن في مقرر التدريس بمساعدس 

ة المفتوحة فرع الأردن الحاسوب. تكونت عينة الدراسة من طلبة كلية التربية في الجامعة العربي

في مقرر التدريس بمساعدس  7ٕٓٓ/ ٕٙٓٓوالمسجلين في الفصل الصيفي للعام الدراسي 

( طالبا وطالبة. أظهرت نتابج الدراسة فروقا ذات دلالة إحصابية ٖ٘الحاسوب  حيث بلػ عددهم )

قة المحاضرس التعلم المزيج والطلبة الذت درسوا بطري طريقةبين تحصيل الطلبة الذين درسوا ب

لصالح المجموعة التجريبية. كما أظهرت النتابج فروقا ذات دلالة إحصابية في اتجاهات الطلبة نحو 

 المستخدمة لصالح المجموعة التجريبية أيضاً. طريقةال

( دراسة هدفت إل  استقصاج أثر استخدام الحاسوب في تحصيل طلبة 7ٕٓٓوأجرى جبر )

رياضيات  مقارنة بالطريقة التقليدية  ومعرفة اتجاهات معلميهم ال مادس الصؾ السابع الأساسي في

( طالباً وطالبة من طلبة الصؾ السابع 9ٗنحو استخداما كوسيلة تعليمية. بلػ حجم عينة الدراسة )

في محافظة سلفيت في فلسطين للعام  التعلمالأساسي  من المدارس التابعة لمديرية التربية و

م اختيارهما قصدياً لتطبيق الدراسة التجريبية  وبلػ عدد المعلمين   وقد ت7ٕٓٓ/ٕٙٓٓالدراسي 

لدراسة اتجاهاتهم  -هم جميع معلمي الرياضيات للصؾ المذكور في المحافظة -( معلماً ومعلمة7ٖ)

نحو استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية  بعد أن قسم الطلبة في مجموعتين: تجريبية درست 

( ٕٗ( طالباً وطالبة مقسمة إل  شعبتي ذكور وعددهم)7ٗأفرادها )باستخدام الحاسوب وبلػ عدد 

( طالبة  وأخرى ضابطة درست بالطريقة التقليدية موزعة في شعبتي ٖٕطالباً  وإناث وعددهن )

 ذكور وإناث وعدد أفراد كل منهما مشابا لمثيلا في المجموعة التجريبية.

 وكانت أهم النتابج التي توصل إليها جبر ما يؤتي:

البعدت  الإختبارتوجد فروق دالة إحصابياً بين متوسطات تحصيل طلبة الصؾ السابع الأساسي في  -

التدريس لصالح طريقة التدريس باستخدام  إل  طريقةفي وحدس المجموعات في الرياضيات تعزى 
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ين لتفاعل با إل  لجنس أوإل  االحاسوب  ولم تكشؾ الدراسة عن وجود فروق دالة إحصابياً تعزى 

 طريقة التدريس والجنس .

توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمي الرياضيات للصؾ السابع الأساسي نحو استخدام الحاسوب  -

 كوسيلة تعليمية في تدريس الرياضيات. 

( دراسة هدفت إل  استقصاج أثر استخدام التعلم المختلط )المدمج( 7ٕٓٓوأجرى الشمرت )

ب الصددؾ الثالددث المتوسددط فددي محافظددة حفددر البدداطن علدد  تحصدديل طددت الرياضددياتفددي تدددريس 

واتجاهاتهم نحدوه  وتكدوّن مجتمدع الدراسدة مدن جميدع طدتب الصدؾ الثالدث المتوسدط فدي المددارس 

فدي منطقدة حفدر البداطن  فدي المملكدة العربيدة السدعودية  كمدا تكوندت  التعلمالتابعة لوزارس التربية و

مجمددوعتين متكددافبتين  إحددداهما تجريبيددة درسددت ( طالبدداً  مددوزعين علدد  ٗٙعينددة الدراسددة مددن )

المددمج  والأخدرى ضددابطة درسدت مدن خدتل أسددلوب  الدتعلمموضدوعات جؽرافيدة باسدتخدام أسددلوب 

الاعتيددادت  وجمعددت بيانددات الدراسددة باسددتخدام أداتددين همددا: اختبددار تحصدديلي صددمم خصيصدداً  الددتعلم

المدمج. ولدى جمع البيانات وتحليلهدا  تعلماللأؼراض الدراسة  واستبانا قياس اتجاهات الطلبة نحو 

إحصابيا  أظهرت ننابج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين العتمدات الكليدة للطلبدة تعدزى 

  وكانددت هددذه الفددروق لصددالح المجموعددة الرياضددياتالمدددمج فددي تدددريس  الددتعلمإلدد  أثددر اسددتخدام 

باسدتخدام  مدادس الرياضدياتجاهدات إيجابيدة نحدو تعلدم التجريبية. كما تمتع طلبدة العيندة التجريبيدة بات

 .المدمج التعلم

بدراسدة هددفت إلد   (Akkoyunlu & Soylu, 2008)وقامدت كدل مدن آكوينلدو وسدويلر 

( طالبداً ٖٗاختبار أساليب تعلم الطلبة ووجهات نظرهم نحو الدتعلم المخدتلطِ. وطبقدت الدراسدة علد  )

تم تطوير استبانة لمعرفة وجهات نظر الطلبة نحو التعلم  في أنقرس بتركيا. Hacettepeفي جامعة 

المختلطِ وأساليب التعلم الأخرى لقياس تعلم الطلبة. وأظهرت نتابج الدراسة بؤن وجهات نظر الطلبدة 

نحو عمليات الدتعلم المخدتلطِ مثدل سدهولة اسدتخدام بيبدة الويدب )الإنترندت(  والتقيديم  والدتعلم وجهداً 

علم الطلبدة لأسداليب الدتعلم  كمدا أظهدرت نتدابج الدراسدة عددم وجدود فدروق ذات لوجا يختلؾ طبقاً لت

 ساليب التعلم.إل  أدلالة إحصابية في تحصيل الطلبة تعزى 

بدراسة هدفت إل  تقيديم تحصديل الطلبدة  (Melton, et. al., 2009)وقام ميلتون ورفاقا 

يقددة التفليديددة )التلقددين(  فددي مسدداق ورضدداهم خددتل دراسددتهم بطريقددة الددتعلم المخددتلطِ مقارنددة بالطر

الصحة العامة  وتم اختيار أربعة صفوؾ عشوابياً  ثتثة منها تدرس بطريقة التعلم المختلطِ  وواحد 

( طالباً. وأظهرت نتدابج ٕٔ٘منها تدرس بالطريقة التقليدية  وبلػ عدد الطلبة في هذه المجموعات )

طريقدة التددريس إلد  توى الرضا لدى الطلبة تعزى الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصابية في مس

ولصالح طريقة التعلم المختلطِ  ووجود فدروق ذات دلالدة إحصدابية فدي التحصديل لددى الطلبدة تعدزى 

 طريقة التدريس ولصالح طريقة التعلم المختلطِ.إل  

  الدتعلم المخدتلطِ علد طريقدة( بدراسة هدفت إل  معرفدة أثدر اسدتخدام 9ٕٓٓوقام المباشر )

تحصيل طلبة الصؾ العاشر الأساسي في مبحدث التربيدة الإسدتمية فدي المددارس الخاصدة  ومعرفدة 

الددتعلم المخددتلطِ علدد  دافعيددة الإنجدداز لدددى الطلبددة  وبيددان اخددتتؾ أثددر اسددتخدام  طريقددةأثددر اسددتخدام 
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 طريقدةام التعلم المختلطِ عل  تحصيلهم باختتؾ النوع الاجتماعي  وبيان اختتؾ أثدر اسدتخد طريقة

الددتعلم المخددتلطِ علدد  دافعيددة الإنجدداز لددديهم بدداختتؾ النددوع الاجتمدداعي. وتكددوّن أفددراد الدراسددة مددن 

( طالباً وطالبةً من طلبة الصؾ العاشر الأساسي في الفصل الدراسي الأول من العدام الدراسدي ٕٔٔ)

فدي أربدع شدعب  م في مدرسة القمة الخاصة  حيدث تدم اختيدار هدم وتعييدنهم عشدوابياً 9ٕٓٓ/8ٕٓٓ

بدايدة العدام الدراسدي وبالتعداون مدع إدارس المدرسدة؛ فدي دراسية من شعب الصؾ العاشدر الأساسدي 

شعبتين مدن الدذكور  وشدعبتين مدن الإنداث  بحيدث تمثدل إحددى شدعب الدذكور المجموعدة التجريبيدة  

ة تدم تطدوير والأخرى المجموعة الضابطة  وكذلك بالنسبة لشعبتي الإناث. ولتحقيق أؼدراض الدراسد

 أداتي؛ الاختبار التحصيلي  ومقياس دافعية الإنجاز.

 :الآتيةوتوصلت الدراسة إل  النتابج 

  وجود فروق ذات دلالة إحصابية في تحصيل طلبة الصؾ العاشر الأساسي فدي مبحدث التربيدة

  الدتعلم )الدتعلم المخدتلط  الدتعلم التقليددت( طريقدةالإستمية في المددارس الخاصدة تعدزى إلد  

 التعلم المختلط. طريقةولصالح 

  وجود فروق ذات دلالدة إحصدابية فدي دافعيدة الإنجداز لددى طلبدة الصدؾ العاشدر الأساسدي فدي

 طريقدةالتعلم )الدتعلم المخدتلطِ  الدتعلم التقليددت(  ولصدالح  طريقةالمدارس الخاصة تعزى إل  

 التعلم المختلطِ.

 صؾ العاشر الأساسي فدي مبحدث التربيدة وجود فروق ذات دلالة إحصابية في تحصيل طلبة ال

الددتعلم والجددنس  ولصددالح  طريقددةالإسددتمية فددي المدددارس الخاصددة تعددزى إلدد  التفاعددل بددين 

الددتعلم المخددتلط  حيددث كددان مسددتوى  طريقددةإلدد  طالبددات المجموعددة التجريبيددة التددي خضددعت 

 الذكور.التعلم المختلطِ أعل  من  طريقةالتحسن في تحصيلهن الدراسي نتيجة لتطبيق 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية في دافعية الإنجاز لددى طلبدة الصدؾ العاشدر الأساسدي فدي

 التعلم والجنس. طريقةالمدارس الخاصة تعزى إل  التفاعل بين 

 

 :الدراسات المتعلقة بالتعلم الذاتي

أثر استخدام استراتيجة التعلم  معرفة( دراسة هدفت إل  Hamar  99٘ٔأجرى هامر )

لذاتي والتعلم التعاوني في تحسين التعبير الكتابي واتجاهات الطلبة نحوه  تكونت عينة الدراسة من ا

( طالباً وطالبةً في المرحلة الثانوية وجرى تعليم الكتابة ذاتيا وأنشطة كتابة تعاونية  وأظهرت 97ٓ)

ة ذاتيا وتعاونياً  في الدراسة وجود أثر دال احصابياً في نوعية الكتابة لصالح المجموعة المتعلم

 حين لم يظهر أثر دال إحصابياً في اتجاهات الطلبة نحو الكتابة بين المجموعتين.

الحاسوب   ( حول اتجاهات الطلبة نحو استخدام99ٖٔدراسة قام بها أبو جابر والبداينة )

وعة تبين وجود فروق في اتجاهات الطلبة نحو استخدام الحاسوب بين ذوت الخبرس لصالح المجم

( كما أشار 1987ليس لهم الخبرس. وفي )دراسة ديكي وكيرلوبيان   الأول  في استخداما  وممن

اتجاهات معلمي الصؾ  ( لمعرفة تؤثير استخدام الحاسوب عل 99ٖٔإليها أبو جابر والبداينة )
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اتجاهات المعلمين  الخامس وحت  التاسع نحو الحاسوب أظهرت أن للحاسوب تؤثيراً كبيراً عل 

 .هنحو

 

الذاتي بمساعدس  التعلم( بدراسة هدفت إل  استقصاج طريقة Xin  999ٔوقام إكسن )

الحاسوب في تعلم مادس الرياضيات في احدى مدارس الولايات المتحدس الأمريكية. وتكونت عينة 

( طالباً في الصؾ الثالث  وكان البرنامج عل  العمليات الحسابية الأربع وقسمت 8ٔٔالدراسة من )

لعينة إل  محموعة تجريبية استخدمت البرنامج بمساعدس الحاسوب بينما المجموعة الضابطة ا

وجد فروق ذات دلالة تاستخدمت العمليات الحسابية بشكلها الاعتيادت وأظهرت نتابج الدراسة أنا 

طريقة التعلم إل  إحصابية بين تحصيل طلبة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تعزى 

 المجموعة التجريبية. لصالح

( بدراسة عل  طتب من مراحل دراسية Baker & Hale, 1997وقام بيكر وهيل )

مختلفة امتدت من الابتدابية إل  ما بعد الثانوية لمقارنة استخدام الحاسوب كوسيلة مساعدس في 

ود فروق ذات . وقد أظهرت نتابج الدراسة وجالتعلمالذاتي مع الطرق التقليدية المعتادس في  التعلم

دلالة إحصابية في تحصيل الطلبة بين مجموعتي الدراسة الضابطة التي درس أفرادها المواد 

بالطرق التقليدية  والتجريبية التي درس أفرادها المواد الدراسية باستخدام الحاسوب  وكان تحصيل 

ضابطة  كذلك تكونت أفراد المجموعة التجريبية أفضل  وفي زمن أقل مما يحتاجا أفراد المجموعة ال

لديهم اتجاهات إيجابية نحو المواضيع والمواد التي يدرسونها مثل: الرياضيات  والعلوم الاجتماعية 

 والإنسانية.

التعلم  طريقة( بدراسة هدفت إل  معرفة أثر تدريس الهندسة باستخدام ٕٔٓٓوقام إرشيد )

م الهندسي حيث تكونت عينة الذاتي باستخدام الحاسوب  في تحصيل طلبة ومستويات تفكيره

( طالباً من مديرية تربية إربد الأول   واستخدم إرشيد اختباراً تحصيلياً أظهرت ٗٙالدراسة من )

نتابج التحليل الإحصابي وجود فروق ذات دلالة إحصابية بين متوسطي أداج طلبة الصؾ السابع 

طريقة  إل  فكير الكلي تعزىالأساسي عل  اختبار التحصيل في الهندسة واختبار مستويات الت

 التدريس لصالح المجموعة التجريبية.

في  الذاتيالتعلم  استخدام( بدراسة هدفت إل  استقصاج أثر ٕٗٓٓوقامت صوالحة )

( ٓٙالتحصيل والاتجاهات ومفهوم الذات في مادس الرياضيات  وكان عدد أفراد عينية الدراسة )

رات التحصيلية ومقياس مفهوم الذات وباستخدام تحليل طالباً وطالبةً واستخدمت صوالحة الإختبا

  (α = 0.(05 التباين أظهرت النتابج الآتية : وجود فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة

بين المجموعة التجريبية التي درست  الأكاديميفي كل من التحصيل وإتجاهات ومفهوم الذات 

ولصالح ة التي درست نفس المهارات بالطرق الإعتيادية والمجموعة الضابط الذاتيالتعلم  طريقة

 المجموعة التجريبية.
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 ومن ختل استعراض الدراسات السابقة نتحظ الآتي:

معظم الدراسات الخاصة بطريقة التعلم المتمازج بيّنت وجود فروق ذات دلالة إحصابية لصالح  – ٔ

 .طريقة التدريس المتمازج مقارنة بالطريقة التقليدية

الدراسات الخاصة بطريقة التعلم الذاتي بمساعدس الحاسوب دلت عل  وجود فروق ذات دلالة  – ٕ

 إحصابية لصالح طريقة التعلم الذاتي مقارنة بالطرق الاخرى.

معظم الدراسات الخاصة بالاتجاهات نحو مادس التدريس  بيّنت اتجاهات إيجابية لصالح طريقة  – ٖ

 المتمازج بالحاسوب. التعلم

ولم تتطرق إل    المتمازج التعلمكما يتبيّن أن الدراسات السابقة درست بالطريقة التقليدية و 

مقارنة بينهما  أما هذه إل  ال   ولم تتطرقالتعلمالتركيز عل  استخدام طرق جديدس في عملية 

م   منها الثانوية والمدارس الأساسية  كذلك نوعت في حجالمدارسالدراسة فنوعت في اختيار 

  مراحل الأساسيةالمن طتب المراحل الثانوية وطتب  وبالتالي اختيار العينة العينة وعددها 

وتناولت الدراسة الحالية التركيز عل  تعليم مادس الرياضيات المحوسبة بطريقتي التعلم الذاتي 

فإن دن  في الأرولأن الباحث مشرؾ رياضيات ومشارك في تؤليؾ كتب الرياضيات المتمازج  التعلمو

عملية اختيار أوراق العمل للتعلم الذاتي والمتمازج ومتابعتا المدارس أولاً بؤول يميّز هذه الدراسة  

كما جرت الدراسة في الأردن عل  طتب الصؾ السابع  كما أنها تقارن بين طرق التدريس الثتث.

أم المإمنين الثانوية الأساسي من كت الجنسين خاصة في مدارس الرشيد الأساسية ومدرسة عابشة 

من كت الجنسين أيضاً وهما: مدرسة يعقوب هاشم ومدرسة جبل عمان  يناعتياديت ينومدرست

الأساسية  لقياس أثر تدريس الرياضيات المحوسبة بطريقتي التعلم المتمازج والتعلم الذاتي عل  

 تجاه هذه الطرق.اتحصيلهم وآرابهم 

 فيها الجديدو الدراسات من بؽيرها الدراسة عتقة

 العملية في الإلكتروني بالتعلم الاستعانة فاعلية تناولت التي السابقة الدراسات من العديد هناك     

 وحدًس تتناول كانت السابقة الدراسات أن إلا الرياضيات  ومنها العلوم  مجالات مختلؾ في يةالتعلم

تعد منها جاً جز دراسية أو خاصة  الدراسة هذه جاجت حين في الدراسة لأؼراض الباحثين قبل من ُُ

 المحوسب للصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات. الرياضيات بمنهاج

 -ومن ختل الدراسات السابقة يتضح ما يلي:

عدم وجود دراسات  كافية تناولت أثر تدريس الرياضيات المحوسبة بطريقتي التعلم المتمازج  -ٔ

 هم نحوهاوالتعلم الذاتي في تحصيل الطلبة واتجاهات

 -ومما سبق يمكن القول بؤن الدراسة الحالية تتميز بما يلي:

في تحصيل الطلبة  بالطريقتينمحاولة الكشؾ عن أثر تدريس الرياضيات المحوسبة  -ٕ

 واتجاهاتهم نحوها

 جمعت بين متؽيرين هما التعلم المتمازج   والتعلم الذاتي.

 مدارس للمرحلة الأساسية في عل  طتب الصؾ السابع اإهان الدراسة سوؾ يتم إجرإ -ٖ

 المملكة الأردنية الهاشمية.
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 :السابقة والدراسات الحالية الدراسة بين والاختتؾ التشابا لنواحي  ملخص   يلي وفيما

 

 :السابقة والدراسات الحالية الدراسة بين التشابا نواحي

   لرياضيات.نحو مادس ا والاتجاه  الرياضي التحصيل هما تابعين متؽيرين تناولت .ٔ

 .التدريس في بالحاسوب الاستعانة .ٕ

 . خرىلأكما في الدراسات ا الباحث إعداد من اتجاه مقياس اعتمدت .ٖ

 :السابقة والدراسات الحالية الدراسة بين الاختتؾ نواحي

 روبيكن الوطنية شركة تصميم من الدراسة في اعتمد الذت المحوسب لكترونيلإا المنهاج -

 حث.وبمشاركة البا

يقوم بتدريب المعلمين عل  التعلم المتمازج وبالذات  التعلممدرب في  وزارس التربية و الباحث -

 .دورات إنتل

 حصاج والاحتمالات.لإالتحويتت الهندسية وا هما دراسيتين وحدتين الدراسة تناولت -
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 الفصل الثالث

 الطّريقة والإجراجات

التحصديلي  ومقيداس  فدي الاختبدارراسة  وأداتيها  ممثلة تضمّن هذا الفصل وصفاً لأفراد الد

الاتجاه نحدو الرياضديات  ودلالات صددقهما وثباتهمدا  بالإضدافة إلد  البرندامج التدريسدي القدابم علد  

المتمدددازج  ودلالات صددددقا  وتصدددميم الدراسدددة  ومتؽيّدددرات الدراسدددة  والمعالجدددة  الدددتعلم طريقدددة

 الإحصابية المستخدمة.

 ة:الدراس أفراد

لمنطقة  التعلممن مديرية التربية ومن طلبة الصؾ السابع الأساسي  تكون أفراد الدراسة

م في أربع مدارس  منها ٕٓٔٓ/9ٕٓٓفي الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي عمان الأول  

الرشيد الأساسية ومدرسة عابشة أم المإمنين : مدرسة مامدرستان استكشافيتان )ذكور  إناث(  ه

مدرسة جبل عمان  و مدرسة يعقوب هاشم :ما  ومدرستان اعتياديتان )ذكور  إناث(  هانويةالث

تها عل  تطبيق البرنامج التدريسي  وتقديم كافة اهذه المدارس لموافقة إدار اختيرت. الأساسية

 .التسهيتت لإنجاح البرنامج  كما أبدى المعلمون والمعلمات استعدادهم وتعاونهم لإنجاح البرنامج

أعدت قوابم بؤسماج طلبة الصؾ السابع الأساسي  ومعدلاتهم العامة في الفصل الدراسي الأول 

  بالتعاون مع إدارس المدرسة.

وحددت طرق التدريس عل   ثتث شعب عشوابياً من طلبة الصؾ السابع في كل مدرسة واختيرت

ريس بالطريقة الاعتيادية(  التدطريقة شعبة المجموعة الضابطة )  بحيث كانت هذه الشعب عشوابيا

التدريس بطريقة التعلم الذاتي(  والثالثة المجموعة طريقة والثانية المجموعة التجريبية الأول  )

المتمازج(  وبلػ إجمالي أفراد عينة الدراسة  التعلمالتدريس بطريقة طريقة التجريبية الثانية )

 د عينة الدراسة.ع أفراي( توزٔالجدول ) ويبيّن ( طالباً وطالبةً ٕٔٗ)
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 (ٔالجدول )

 توزيع أفراد الدراسة
عدد  التعلم طريقة الشعب نوع المدرسة الجنس المدرسة

 الطلبة

 المجموع

 اعتيادية ذكور مدرسة يعقوب هاشم

 8ٓٔ 9ٖ الاعتيادية (ٔضابطة )

 ٖ٘ التعلم الذاتي (ٔتجريبية )

 ٖٗ التعلم المتمازج (ٕتجريبية )

 استكشافية ذكور د الأساسيةالرشيمدرسة 

 ٖٓٔ ٖ٘ الاعتيادية (ٔضابطة )

 ٖٗ التعلم الذاتي (ٔتجريبية )

 ٖٗ التعلم المتمازج (ٕتجريبية )

عابشة أم مدرسة 

 المإمنين الثانوية
 استكشافية اناث

 ٙٔٔ ٖٙ الاعتيادية (ٔضابطة )

 ٔٗ التعلم الذاتي (ٔتجريبية )

 9ٖ م المتمازجالتعل (ٕتجريبية )

مدرسة جبل مدرسة 

 عمان الأساسية
 اعتيادية اناث

 8٘ ٖٓ الاعتيادية (ٔضابطة )

 9ٕ التعلم الذاتي (ٔتجريبية )

 ٕٙ التعلم المتمازج (ٕتجريبية )

 ٕٔٗ ٕٔٗ - 12 المجموع

 المجموع عدد الطلبة  نوع المدرسة التعلم طريقة

 تعلم اعتيادت
 69  استكشافية

ٔٗٓ 
 71  اعتيادية

 تعلم ذاتي
 64  استكشافية

ٖٔ9 
 75  اعتيادية

 م متمازجينعل
 60  استكشافية

ٖٖٔ 
 73  اعتيادية

 ٕٔٗ ٕٔٗ  - المجموع
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 أداتا الدراسة:

تمثلت أداتا الدراسة في الاختبار التحصيلي  ومقياس الاتجاه نحو الرياضيات  عل  النحو 

 الآتي:

 صيليأولاً: الاختبار التح

للصؾ السابع الأساسي  وهما: وحدس  الثانيالجزج  في من مادس الرياضيات أختيرت وحدتان

محتوى هاتين الوحدتين من أجل بناج  حللالتحويتت الهندسية ووحدس الإحصاج والاحتمالات  ثم 

 ( يبيّن ذلك.ٕجدول المواصفات لتختبار  والجدول )

 (ٕالجدول )

 ت الهندسية والإحصاج والاحتمالاتتحليل محتوى وحدتي التحويت

 عدد عنوان الدرس الوحدس الدراسية

 أهداؾ الدرس

 وزن الدرس

التحويتت 

 الهندسية

 :ٖٓ ٔٔ الانعكاس

 :ٖٓ ٓٔ الانسحاب

 :ٓٗ ٔٔ الدوران والتطبيقات

 %ٓٓٔ ٕٖ المجموع

الإحصاج 

 والاحتمالات

 %ٖٓ ٓٔ مقاييس النزعة المركزية

 %ٖٓ 9 مقاييس التشتت

 %ٓٗ ٓٔ الاحتمالات

 %ٓٓٔ 9ٕ المجموع

 

جدول المواصفات  بنيتحليل وحدتي التحويتت الهندسية والإحصاج والاحتمالات وبعد 

 (.ٖالجدول )يظهر ذلك في لتختبار  و

 

 (ٖالجدول )

 جدول مواصفات الاختبار التحصيلي لوحدتي التحويتت الهندسية والإحصاج والاحتمالات
 الوحدس

 سيةالدرا

 الوزن الدروس

ٔٓٓ: 

 العتمة

ٔٓٓ 

المجموع  مجالات التقويم )تصنيؾ بلوم(

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم المعرفة :ٓٓٔ

 التحويتت 

 الهندسية

 :ٓٓٔ - :ٓٔ :ٕٓ :ٕٓ :ٕ٘ :ٕ٘ ٖٓ :ٖٓ الانعكاس

 :ٓٓٔ :ٓٔ :ٓٔ :٘ٔ :٘ٔ :٘ٔ :ٖ٘ ٖٓ :ٖٓ الانسحاب

 :ٓٓٔ :ٓٔ :ٓٔ :٘ٔ :٘ٔ :ٕ٘ :ٕ٘ ٓٗ :ٓٗ اتالدوران والتطبيق

 والإحصاج 

 والاحتمالات

 :ٓٓٔ :ٓٔ :ٕٓ :ٕٓ :ٕٓ :ٕٓ :ٖٓ ٖٓ :ٖٓ مقاييس النزعة المركزية

 :ٓٓٔ :ٓٔ :ٕٕ :ٕٕ :ٕٕ :ٕٕ :ٕٕ ٖٓ :ٖٓ مقاييس التشتت

 :ٓٓٔ :ٓٔ :ٕٓ :ٕٓ :ٕٓ :ٕٓ :ٖٓ ٓٗ :ٓٗ الاحتمالات

  فقرس لتمتحان. ٖٓس أت ما مجموعا فقر ٘ٔعدد فقرات الاختبار لكل وحة 
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 صدق محتوى الاختبار التحصيلي:

وبناجً عل  نتابج جدول مواصفات الاختبار  بنيت فقرات الاختبار التحصيلي للوحدتين  موزعة عل  

( فقرس عل  وحدس ٘ٔ( فقرس عل  وحدس التحويتت الهندسية  و)٘ٔالوحدتين بالتساوت  منها)

(  وكانت فقرات الاختبار من نوع الاختيار من متعدد بواقع أربعة ٗ)الملحق الإحصاج والاحتمالات 

بدابل منها إجابة واحدس صحيحة  خصص لها عتمة واحدس  وبذلك فقد تراوحت عتمة الاختبار بين 

( يبين مفتاح تصحيح الاختبار التحصيلي الذت تكون بصورتا ٘( درجة  والملحق )ٖٓ)صفر إل  

عرض محتوى الاختبار  وجدول المواصفات  والاختبار التحصيلي بصورتا رس  فق 8ٖالأولية من 

مشرفي من   خمسةوالأولية عل  سبعة من معلمي مادس الرياضيات للصؾ السابع الأساسي  

ية  وستمة فقرات الاختبار لؽوياً  التعلمالرياضيات للتؤكد من مدى شمول الاختبار لمحتوى المادس 

( فقرات  وبذلك أصبح الاختبار 8بعض الفقرات  وحذؾ ) عدلتمين  إذ بمتحظات المحك وأخذ

 ( فقرس.ٖٓمن ) اً بصورتا النهابية مكون

 ثبات الاختبار التحصيلي:

عشوابياً وعدد أفرادها  أختيرتتطبيق الاختبار عل  عينة من خارج أفراد الدراسة  تم 

باستخدام الداخلي لفقرات الاختبار  استخراج معامل الاتساقو ( طالباً من مدرسة يعقوب هاشمٕٓ)

وكانت قيم معامل الثبات لفقرات وحدس التحويتت الهندسية   K, R-20معادلة كودر ريتشاردسون

(  وهي قيم 9ٖ.ٓ(  ولفقرات الاختبار ككل )9ٔ.ٓ(  ولفقرات وحدس الإحصاج والاحتمالات )8ٙ.ٓ)

 ثبات مقبولة.

 حصيلي:فقرات الاختبار التل الخواص السيكومترية

معامل الصعوبة ومعامل التمييز لجميع فقرات الاختبار التحصيلي  ويشير الجدول  حسب

معامتت  وتراوحت(. 87.ٓ-٘ٗ.ٓ( إل  أن معامل صعوبة فقرات الاختبار قد تراوح ما بين )ٗ)

 قيم مقبولة. وهي(. 77.ٓ-ٖٗ.ٓالتمييز لفقرات الاختبار فقد تراوحت ما بين )
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 (ٗالجدول )

 فقرات الاختبار التحصيليل ص السيكومتريةالخوا

 رقم

 الفقرس

 معامل 

 الصعوبة

 معامل 

 التمييز

 رقم

 الفقرس

 معامل 

 الصعوبة

 معامل 

 التمييز

 رقم

 الفقرس

 معامل 

 الصعوبة

 معامل 

 التمييز

ٔ ٓ.ٙ8 ٓ.ٗٗ ٔٔ ٓ.7ٔ ٓ.٘٘ ٕٔ ٓ.ٗ٘ ٓ.٘9 

ٕ ٓ.8ٓ ٓ.ٗٙ ٕٔ ٓ.8ٓ ٓ.ٖ7 ٕٕ ٓ.ٙٙ ٓ.ٗ٘ 

ٖ ٓ.87 ٓ.ٗٗ ٖٔ ٓ.ٙٗ ٓ.ٙٗ ٕٖ ٓ.ٙٗ ٓ.ٗ8 

ٗ ٓ.ٙ7 ٓ.77 ٔٗ ٓ.٘٘ ٓ.٘ٗ ٕٗ ٓ.7ٙ ٓ.ٖ8 

٘ ٓ.ٙٙ ٓ.ٕٗ ٔ٘ ٓ.٘ٙ ٓ.٘7 ٕ٘ ٓ.ٙ٘ ٓ.ٙ7 

ٙ ٓ.8ٓ ٓ.ٖ7 ٔٙ ٓ.ٙ٘ ٓ.٘7 ٕٙ ٓ.ٖٙ ٓ.ٖٗ 

7 ٓ.ٕٙ ٓ.ٗ7 ٔ7 ٓ.٘ٙ ٓ.ٙٗ ٕ7 ٓ.٘7 ٓ.٘ٙ 

8 ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٗ ٔ8 ٓ.ٙ7 ٓ.ٗ9 ٕ8 ٓ.ٙ٘ ٓ.٘ٔ 

9 ٓ.٘٘ ٓ.ٗ8 ٔ9 ٓ.٘8 ٓ.٘ٙ ٕ9 ٓ.٘8 ٓ.ٖٙ 

ٔٓ ٓ.78 ٓ.ٖ7 ٕٓ ٓ.ٖ٘ ٓ.٘٘ ٖٓ ٓ.٘ٙ ٓ.ٖ8 

 

 ثانياً: مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

قام الباحث باعداد وتطوير مقياس خاص باتجاهات طلبة الصؾ السابع نحو الرياضيات عل      

الخماسي نحو الرياضيات وطرق تدريسها وذلك بالاعتماد عل  الادب النظرت  اساس مقياس ليكرت

كمقياس إينوكس وسميث وهويكر  العالميةوالدراسات السابقة ذات العتقة وبعض المقاييس 

(ٕٓٓٓ Enochs,Smith and Huiker لقياس فاعلية تدريس الرياضيات  وكذلك مقياس )

إنديانا للإتجاه نحو الرياضيات الذت قام باعداده وتطويره كل من كلوزتيرمان وستيج 

(ٔ99ٕ Kloosterman & Sage).  

قيدداس علدد  سددبعة محكمددين وعددرض الم( فقرس ٓٗوتكددون المقيدداس بصددورتا الأوليددة مددن )

( فقرس ٖٖأصبح المقياس مكوّناً من ) و ( فقرات7تم حذؾ ) ( وبحسب آراج المحكمينٖملحق رقم )

بصورتا النهابية موزعة عل  أربعة أبعاد  هي: حب الاستطتع والتفتح الذهني للرياضيات  وتقيسا 

اصدة بالرياضديات وتقيسدا ( فقدرات  و الصدعوبة الخٓٔ  و طريقدة التددريس وتقيسدا )ات( فقرٓٔ)

 إيجابية وسلبية.  بين فقرات المقياس تنوعت( فقرات  و٘( فقرات  و أهمية الرياضيات وتقيسا )8)

)أوافق    فقرات المقياس الايجابية من خمس درجات أمام الإجابة  عنهذا  وتتدرج الإجابة 

فقدرات المقيداس السدلبية  عدنبشدس( إل  درجة واحدس أمام الإجابة )أرفدض بشددس(  وتتددرج الإجابدة 

وذلدك  من خمس درجات أمام الإجابة )أرفدض بشددس( إلد  درجدة واحددس أمدام الإجابدة )أوافدق بشددس(

 .حسب سلم ليكرت

 

 صدق مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

علد   عدرض المقيداسالصددق الظداهرت لمقيداس الاتجداه نحدو الرياضديات  لؽرض التؤكد من

اص فدي المنداهج وطدرق التددريس فدي المملكدة الأردنيدة الهاشدمية  سبعة محكمين من ذوت الاختصد
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وذلددك للحكددم علدد  مدددى متجمددة فقددرات المقيدداس لمسددتوى طلبددة الصددؾ السددابع الأساسددي  ومدددى 

وضوح فقراتا وصياؼتها  ومتجمتها لأبعاد المقياس  وقدد اتفدق المحكمدون علد  متجمدة المقيداس 

( فقرات حت  7صياؼة بعض الفقرات  بالإضافة إل  حذؾ )لأؼراض هذه الدراسة  بعد أن تم تعديل 

 (.٘( فقرس )الملحق: ٖٖأصبح المقياس بصورتا النهابية مكوناً من )

 

 

 ثبات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

 اختيرت مقياس الاتجاه نحو الرياضيات عل  عينة استطتعية من خارج أفراد الدراسة طبق

( طالباً وطالبةً من مدرسة يعقوب هاشم  وإعادس التطبيق عليهم بعد ٕٓعدد افرادها )كان عشوابياً و

أسددبوعين  واسددتخرج معامددل الثبددات باسددتخدام معامددل ارتبدداط بيرسددون.  وكانددت قدديم معامددل الثبددات 

لجميددع الأبعدداد مقبولددة. كمددا تددم اسددتخراج معامددل الاتسدداق الددداخلي للمقيدداس وفقدداً لإجابددات أفددراد 

  وكانت قديم معامدل الثبدات لجميدع ( test-re-tetestتيار واعادس الاختبار )باستخدام الاخ الدراسة 

 ( قيم الثبات.٘أبعاد المقياس مقبولة  ويبيّن الجدول )

 (٘الجدول )

 قيم معامل الثبات لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات

رقم 

 البعد

 أبعاد 

 الاتجاه نحو الرياضيات

معامل 

 بيرسون

الإختبار 

واعادس 

 الإختبار

 8ٓ.ٓ 8٘.ٓ حب الاستطتع والتفتح الذهني للرياضيات ٔ

 8ٔ.ٓ 8ٗ.ٓ طريقة التدريس ٕ

 79.ٓ 8ٔ.ٓ الصعوبة الخاصة بالرياضيات ٖ

 8ٓ.ٓ 8ٖ.ٓ الرياضيات أهمية ٗ

 0.80 87.ٓ المقياس ككل

 

 

 المتمازج  التعلم طريقةالبرنامج التدريسي القابم عل  

تين الدراسدديتين؛ التحددويتت الهندسددية والإحصدداج بندداجً علدد  نتددابج تحليددل محتددوى الوحددد

ية  واستراتيجيات التدريس والأساليب والوسابل والإجراجات  التعلموالاحتمالات  تم تحديد النتاجات 

واستراتيجيات التقويم وأدواتا لكل درس من دورس الوحدتين الدراسيتين. وقد تدم تطدوير البرندامج 

يدة التعلمم المتمازج  وعرض هذا البرنامج بالإضافة إلد  النتاجدات التعل طريقةالتدريسي القابم عل  

الجامعدات وإستراتيجيات التدريس وإستراتيجيات التقويم عل  خمسة من أعضاج هيبة التددريس فدي 

من ذوت الاختصاص في المناهج وطرق التدريس  وذلك للحكم عل  مددى تحقيدق البرندامج  ردنيةلأا

ة دور كدل مدن المعلدم والطالدب فدي عمليدة تنفيدذ البرندامج مدج  ومددى متية المتوقعةالتعلمللنتاجات 

ي التعلمددالمتمددازج  ومدددى متجمددة النشدداطات المقدمددة فددي البرنددامج للهدددؾ  الددتعلم طريقددةوفقدداً ل



www.manaraa.com

37 
 

المنشود  ومدى ستمة اللؽة المستخدمة في البرنامج ووضدوحها. وبنداجً علد  متحظدات المحكمدين 

النشاطات  ودمج بعضها الآخر  كما تم تعديل الأخطداج اللؽويّدة  إذ خدرج وتوصياتهم تم تعديل بعض 

 (.ٖ)الملحق  البرنامج عل  صورتا النهابية

 الفبة المستهدفة

فدي  الدتعلميستهدؾ هذا البرنامج طلبة الصؾ السابع الأساسي وفقاً لمنهاج وزارس التربيدة و

 الأردن.

 

 مكوّنات البرنامج

يدددة  التعلمالأول متعلدددق بدددالمعلم  ويحتدددوت علددد  النتاجدددات تكدددوّن البرندددامج مدددن جدددزأين؛ 

واستراتيجيات التدريس والأساليب والوسابل والإجراجات  واستراتيجيات التقويم وأدواتا لكدل درس 

 من دورس الوحدتين الدراسيتين  أما الجزج الثاني فهو متعلق بالطلبة  حيث تم عرضا عليهم. 

 مدس تطبيق البرنامج

بمعدل أربع حصص أسبوعياً ولمدس ستة أسابيع  وبذلك بلؽت المدس لتطبيق  طبق البرنامج 

( دقيقة للحصة الواحدس. ووزعت ٘ٗ( حصة دراسية لكل شعبة  بواقع )ٕٗالبرنامج )

 .بالتساوتحصص البرنامج عل  دروس الوحدتين الدراسيتين 

 ٕٓٔٓعملية التطبيق والتي تمت ختل الفصدل الدراسدي الثداني مدن العدام   

وتنتهدي فدي  ٕٓٔٓ/ٗ/ٔٔوحسب خطة المعلمين لتدريس الوحدتين بالشكل الاعتيدادت مدن 

ات الخاصدة بتطبيدق نمداذج ميالتعل  وأعطي الأفراد المكلفين بمساعدس الباحث ٕٓٔٓ/٘/ٕٓ

 الاختبارات المختلفة.

  

 إجراجات الدراسة:

طبيق أداس الدراسة عل  مدير مديرية تربية عمان الاول  من أجل الموافقة عل  ت الباحث زار 

ول  لأطلبة الصؾ السابع الأساسي في مدارس مديريتا  وقد أبدى مدير تربية عمان ا

ترحيبا  وبدوره أصدر توجيهاتا إل  مشرؾ الرياضيات في المديرية ومديرت ومديرات 

 المدارس المعنية. 

ث أربددددع مدددددارس؛ مدرسددددتي ذكددددور )استكشددددافية  واعتياديددددة(  ومدرسددددتي إنددددا أختيددددرت 

)استكشافية  واعتيادية(  حيث أختيرت هذه المدارس لموافقة إدارتها عل  تطبيق الدراسدة  

 وتقديم كافة التسهيتت لإنجاحها.

لمدارس التي اختيرت برفقة مشرؾ مادس الرياضيات في مديرية تربية عمان الباحث ل زيارس 

فيها لتحديد مواعيد  الأول   والتق  مع مديرت تلك المدارس ومعلمي ومعلمات الرياضيات

تطبيق نماذج الاختبار وتحديد جدول لتطبيق الدراسة والامتحان التحصيلي وتطبيق استبانة 

أبدى الانجاهات  وتم التواصل مع مديرت ومعلمي الرياضيات ختل تطبيق الدراسة. وقد 

 المعلمون والمعلمات استعدادهم وتعاونهم لإنجاح الدراسة.
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ة الصدؾ السدابع الأساسدي  ومعددلاتهم العامدة فدي الفصدل الدراسدي قوابم بؤسدماج طلبد ادعدإ 

 الاول في كل مدرسة وبالتعاون مع إدارس المدرسة.

فددي المدددارس المختددارس برفقددة مددديرت تلددك المدددارس  لتبليددػ الطلبددة بؤهميددة  الطلبددة مقابلددة 

مقارندة الدراسة  وموعدد الامتحدان  واتفدق علد  تزويدد كدل مدرسدة بنتدابج الطلبدة لؽايدات ال

بينهم  واتفدق علد  تكدريم الطلبدة فدي كدل مدرسدة ممدن يحصدلون علد  أعلد  العتمدات ليدتم 

 تحفيز الطلبة .

ثتث شعب دراسية عشوابياً من كل مدرسة  بحيث تطبق علد  كدل شدعبة اسدتراتيجة  اختيار 

ة المتمددازج )تجريبيدد الددتعلمتعلددم؛ الاعتياديددة )ضددابطة(  والددتعلم الددذاتي )تجريبيددة أولدد (  و

 ( طالباً وطالبةً.ٕٔٗوبلػ إجمالي أفراد عينة الدراسة في المدارس الأربع ) ثانية(.

معلمين ومشرفين تربويين ممن لديهم مإهل علمي في الرياضيات لمساعدس الباحث  تدريب 

وحسب خطة  ٕٓٔٓفي عملية التطبيق والتي تمت ختل الفصل الدراسي الثاني من العام 

  ٕٓٔٓ/٘/ٕٓوحت   ٕٓٔٓ/ٗ/ٔٔين بالشكل الاعتيادت من المعلمين لتدريس الوحدت

ات الخاصة بتطبيق نماذج الاختبارات ميالتعلبمساعدس الباحث  ينوأعطي الأفراد المكلف

مجموعة الضابطة في كل مدرسة تدريس يدرّس ال الذتواتفق الباحث مع المعلم المختلفة  

ذت يدرّس المجموعتين التجريبيتين في المنهاج الاعتيادت بالطريقة الاعتيادية  والمعلم ال

كل مدرسة  لتدريس إحدى المجموعات التجريبية في مختبر الحاسوب بالاعتماد عل  

خرى في لأوبوجود معلم  وتدريس المجموعة ا المتمازج التعلمطريقة ب المنهاج المحوسب

تي يكون مختبر الحاسوب بالاعتماد عل  المنهاج المحوسب دون تدخل المعلم والتعلم ذا

خذ بعين الاعتبار أن المعلم نفسا سوؾ يدرّس المجموعات لأداخل الؽرفة الصفية  مع ا

 الثتث ضمن المدرسة نفسها.

 (ٗوحدتي الإحصاج والاحتمالات حسب الاتفاق بواقع ) المعلمون في كل مدرسة سدر 

وتحقّق حصص أسبوعياً وتابع الباحث مع المساعدين عملية التدريس للتؤكد من المطلوب 

 الأهداؾ. 

التحصيلي عل  عينة الدراسة  الامتحانق يطبت تم بعد الانتهاج من عملية تدريس الوحدتين 

 حسب الوقت المحدد.وذلك م ٕٓٔٓ/٘/ٕٓفي جميع المدارس ختل الحصة الثانية بتاريخ 

وزعت استبانات مقياس الاتجاهات بعد الانتهاج من الامتحان البعدت وذلك ختل يوم  

ٕٗ/٘/ٕٓٔٓ. 

التحصيلي  ومقياس الاتجاه  ورمزت الإجابات  وأدخلت إل  الحاسوب الامتحان ح يصحت 

 ( . spssللعلوم الاجتماعية) حسب البرمجية الاحصابية

 ج النتابج.االبيانات واستخر تحليل 
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 متؽيّرات الدراسة:

 الددددتعلمدت  و؛ الددددتعلم الاعتيددددامسددددتويات ة  ولهددددا ثتثددددطريقددددة الددددتعلم -ٔ المتؽيّرات المستقلة: 

 المتمازج  والتعلم الذاتي.

 نوع المدرسة  ولها مستويان؛ استكشافية واعتيادية. -ٕ

 التحصيل الدراسي. -ٔ المتؽيّرات التابعة: 

 الاتجاه نحو الرياضيات. -ٕ

 

 تصميم الدراسة: 

اختيدار المجموعدات كدان  نإاعتمدت الدراسة عل  التصدميم العداملي شدبا التجريبدي  بحيدث 

 ًُ . ويسدددتخدم هدددذا التصدددميم ثدددتث عشدددوابياً   إلا أن تعيدددين الأفدددراد فدددي المجموعدددات كدددان قصددددياً

نهايدة التددريس   حيدث اعتمدد فدي  امتحانداً مجموعات؛ مجموعتين تجريبيتين  ومجموعة ضابطة  و

 لتمتحدانعل  تحصيل الطلبة في الفصل الدراسي الأول مدن أجدل تكدافإ مجموعدات الدراسدة البعددت 

 مقياس الاتجاه.التحصيلي  و

 

 ويمكن التّعبير عن التصميم المستخدم في كل مدرسة بالرسم الآتي:

       cG1    O   X0   O0  O2 المجموعة الضابطة )التعلم الاعتيـــادت(: 

   cG2    O   X1  O0  O2( )التعلم الذاتــي(:   ٔالمجموعة التجريبية )

      cG2    O   X2   O0  O2:   المتمازج(  التعلم( )ٕالمجموعة التجريبية )

 ن: إحيث 

O فصل الدراسي الاوللافي  في الرياضيات : التحصيل الدراسي 

O1  :الاختبار التحصيلي 

O2 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات : 

X0  : الاعتيادتالتعلم 

X1 ( التعلم الذاتي: المعالجة) 

X2 ( التعلم: المعالجة )المتمازج 

 المعالجة الإحصابية:

 (SPSS)تم استخدام برمجية الرزم الإحصابية للعلوم الاجتماعية 

(Statical packages for social sciences  ) واختبدارلإجدراج التحليدل الوصدفي 

 فرضيات الدراسة  وذلك عل  النحو التالي:

 لاختبار الفرضية الأول . (One-Way ANCOVA)المصاحبالأحادت  التباينتحليل  

 لاختبار الفرضيتين الثانية والثالثة. (Way ANCOVA-2)ثنابي تحليل التؽاير ال 

 لاختبار الفرضية الرابعة. (One-Way ANOVA)تحليل التباين الأحادت  

 لاختبار الفرضيتين الخامسة والسادسة. (Way ANOVA-2)تحليل التباين الثنابي  
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 الفرضديتينبدار للمقارنات البعدية في حدال ظهدور فدروق فدي اخت (Scheffe)اختبار شيفيا  

 الأول   والرابعة.
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 الفصل الرابع

 نتابج الدراسة

 يتضمن هذا الفصل عرضاً للنتابج التي توصّلت إليها الدراسة من ختل اختبار فرضياتها:   

 اختبار التكافإ بين مجموعات الدراسة

المتمازج( في  التعلملاختبار التكافإ بين مجموعات الدراسة )الاعتيادية  التعلم الذاتي      

التحصيل الدراسي القبلي )معدلاتهم العامة في الفصل الدراسي الأول ( تم استخدام تحليل التباين 

 نتابج الاختبار. الآتي(ٕٓ رقم)   ويبين الجدول(One Way ANOVA)الأحادت 

 (ٕٓالجدول رقم )                                     

وفقاً  الأولروق في تحصيل الطلبة ختل الفصل الدراسي نتابج تحليل التباين الأحادت للف

 لطريقة التدريس 

 مصدر 

 التباين

 مجموع 

 المربعات

 درجات 

 الحرية

 متوسط 

 المربعات

قيمة )ؾ( 

 المحسوبة

 مستوى 

 الدلالة

بين 

 المجموعات

3021.177 2 1510.589 4.972 

 

.007ٓ* 

 

داخل 

 المجموعات

124270.189 409 303.839 

 

 411 127291.367 جموعالم

 

 (٘ٓ.ٓ=α)الدلالة* دالة إحصابياً عند مستوى 

في تحصيل الطلبة ختل الفصل الدراسي الاول  اً أن هناك فروقالسابق يتحظ من الجدول  

المتمازج( عند مستوى الدلالة  التعلموفقاً لطريقة التدريس )الاعتيادية  التعلم الذاتي  

(α=ٓ.ٓ٘7ٓٓ.ٓ(  بقيمة احتمالية بلؽت )97ٕ.ٗ( المحسوبة )(  حيث بلؽت قيمة )ؾ  )

(  مما يشير إل  عدم التكافإ بين مجموعات ٘ٓ.ٓ=αوهي أقل من مستوى الدلالة )

لاستخراج نتابج  التباين المصاخب باثر الاختبار القبليالدراسة  وبالتالي يستخدم تحليل 

 الدراسة.

 إختبار فرضيات الدراسة:

 لقة بالسإال الأول:النتابج المتعأولاً: 

 للإجابة عن السإال الأول الذت نصا:

هل توجد فروق في تحصيل طلبة المرحلة الأساسية في مادس الرياضيات تعزى إل  طريقة  

 المتمازج  وطريقة التعلم الذاتي(؟ التعلمالتدريس )الطريقة الاعتيادية  وطريقة 

 نصها: التيواختبار الفرضية الأول  المنبثقة عنا و
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( فددي تحصديل طلبددة α = ٘ٓ.ٓلا توجدد فدروق ذات دلالددة إحصدابية عنددد مسدتوى الدلالدة )" 

التدريس )الطريقة الاعتيادية   إل  طريقةالصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات تعزى 

 "  وطريقة التعلم الذاتي(المتمازج التعلمطريقة و

بية المعدلددة والأخطدداج فقددد حسددب ملخددص الإحصدداجات الوصددفية وهددي: المتوسددطات الحسددا  

( الإحصاجات ٙالمعيارية لدرجات طلبة الصؾ السابع عل  الاختبار التحصيلي  ويظهر الجدول )

 المطلوبة.

 

 

 

 

 (ٙالجدول ) 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاج المعيارية لدرجات طلبة المجموعات التجريبية  

 والضابطة 

عدد  طريقة التدريس

 الطلبة
 بي المتوسط الحسا

 الخطؤ المعيارت

 451ٓ. 16.29 ٓٗٔ الاعتيادية التعلمطريقة 

 452ٓ. 17.86 9ٖٔ طريقة التعلم الذاتي

 462ٓ. 18.51 ٖٖٔ المتمازج التعلمطريقة 

  ٕٔٗ المجموع

 

( وجدددود فدددروق ظاهريدددة بدددين متوسدددط درجدددات طلبدددة المجموعدددات ٙيتحدددظ مدددن الجددددول ) 

المتمدازج   الدتعلمفقاً لطريقة التددريس )الطريقدة الاعتياديدة  وطريقدة التجريبية والضابطة و

وطريقة الدتعلم الدذاتي(. ولمعرفدة إذا كاندت هدذه الفدروق دالدة إحصدابياً عندد مسدتوى الدلالدة 

 One Way) المصددداحب الأحددادت التبددايناسددتخدم تحليدددل  (α = 0.(05الإحصددابية  

ANCOVA)( نتابج التحليل7  ويبيّن الجدول ) . 
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 (7الجدول ) 

الأحادت للفروق بين متوسطات درجات طلبة المجموعات الثتث  في  التبايننتابج تحليل  

 التحصيل التي تعزى لطريقة التدريس

 مصدر

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ؾ

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 الأثر

 006ٓ. 126ٓ. 2.351 66.861 1 66.861 المشترك

 030ٓ. *002ٓ. 6.303 179.289 2 358.577 طريقة التدريس

    28.444 408 11605.086 الخطؤ

     ٔٔٗ ٕٗ٘.ٖٕٓٓٔ المجموع

 (α = 0.(05* ذات دلالة إحصابية عل  مستوى الدلالة  

( بقيمدة احتماليدة ٖٖٓ.ٙ( أن قيمدة )ؾ( لتطبيدق طريقدة التددريس بلؽدت )7يظهر الجدول ) 

(  وهدذا يشدير إلد  وجدود فدروق ذات دلالدة ٘ٓ.ٓ( وهي أقل من القيمة المحدددس )ٕٓٓ.ٓ)

إحصابية بين متوسطات التحصيل في المجموعات الدثتث   وهدذا معدزز بارتفداع حجدم الأثدر 

(. ولتحديد اتجاه الفروق استخدم اختبدار شديفيا للمقارندات البعديدة  ويبدين ٖٓ.ٓحيث بلػ )

 ( نتابج الاختبار.8دول )الج

 

 (8الجدول ) 

نتابج اختبار شيفيا للفروق بين متوسطات درجات طلبة المجموعات الثتث  في التحصيل  

 تعزى لطريقة التدريس

 المتوسطات

 الحسابية المعدلة

 التعلم الاعتيادت

(ٔٙ.ٕ9) 

 التعلم الذاتي

(ٔ7.8ٙ) 

 المتمازج التعلم

(ٔ8.٘ٔ) 

التعلم الاعتيادت 

(ٔٙ.ٕ9) 

- ٔ.٘7- ٕ.ٕٕ- 

 ٘ٙ.ٓ -  (7.8ٙٔالتعلم الذاتي )

 -   (ٔ٘.8ٔالمتمازج ) التعلم

( أن مسددتوى تحصدديل الطلبددة الددذين درسددوا بطريقتددي الددتعلم الددذاتي 8يتحددظ مددن الجدددول ) 

المتمازج أعل  من مستوى تحصيل الطلبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية ولكن لا  التعلمو

 المتمازج والذاتي. وبالتّالي ترفض فرضية الدراسة.يوجد فرق جوهرت بين 

 النتابج المتعلقة بالسإال الثاني: ثانياً:  

 للإجابة عن السإال الثاني الذت نصا: 
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أفراد في مادس الرياضيات بين مرحلة الأساسية توجد فروق في تحصيل طلبة الهل  

و نوع المدرسة الجنس أ المتمازج  تعزى إل  التعلمالمجموعة التي درست بطريقة 

 )استكشافية واعتيادية( ؟

 نوع المدرسة ونختبر ولجنس ا إل  عزىيندرس فيما إذا وجد فرق بين نتابج طلبة كل مجموعة 

 الفرضية الثانية المنبثقة عنا والذت نصها:

( فددي تحصدديل طلبددة α = 0.(05"لا توجدد فددروق ذات دلالددة إحصدابية عنددد مسددتوى الدلالدة  

 الدتعلمأفراد المجموعة التي درست بطريقة في مادس الرياضيات بين  الصؾ السابع الاساسي

 "(لجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتياديةإل  االمتمازج تعزى 

( المتوسطات الحسابية المعدلدة والأخطداج المعياريدة لددرجات طلبدة الصدؾ 9يظهر الجدول ) 

جموعدات التجريبيدة التدي درسدت السابع عل  الاختبار التحصيلي في مادس الرياضيات في الم

 المتمازج وفقاً للجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(. التعلمبطريقة 

 

 (9الجدول ) 

التي درست  المعيارية لدرجات طلبة المجموعةوالأخطاج المتوسطات الحسابية المعدلة  

 نوع المدرسة وبطريقة التعلم المتمازج وفقاً للجنس 

 المتؽيّرات
عدد  المستوى

 الطلبة
 المتوسط الحسابي المعدلة

 الخطؤ المعيارت

 562ٓ. 9ٕ.7ٔ 68 ذكر الجنس

 587ٓ. ٖٓ.ٕٓ 65 أنث 

 7ٗ٘.ٓ 8.79ٔ ٖٖٔ المجموع

 604ٓ. 20.17 60 استكشافية نوع المدرسة

 544ٓ. 17.42 73 اعتيادية

 7ٗ٘.ٓ 8.79ٔ ٖٖٔ المجموع

 

التجريبيدة ة د فروق ظاهرية بين متوسط درجات طلبة المجموع( وجو9يتحظ من الجدول ) 

ندوع المدرسدة )استكشدافية واعتياديدة(   والمتمازج وفقاً للجنس  التعلمالتي درست بطريقة 

حيث كانت الفروق لصدالح الإنداث مقارندة بالدذكور  ولصدالح المددارس الاستكشدافية مقارندة 

الفددروق دالددة إحصددابياً عنددد مسددتوى الدلالددة  بالمدددارس الاعتياديددة. ولمعرفددة إذا كانددت هددذه

 Two Way)المصدداحبالثنددابي  التبددايناسددتخدم تحليددل (α = 0.(05الإحصددابية        

ANCOVA)( نتابج التحليل. ٓٔ  ويبيّن الجدول ) 
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 (ٓٔالجدول ) 

الثنابي للفروق بين متوسط درجات طلبة المجموعة التي درست بطريقة  التبايننتابج تحليل  

 المتمازج وفقاً للجنس أو نوع المدرسة علمالت

 مصدر

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ؾ

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 الأثر

 0.027 0.060 3.609 77.600 1 77.600 المشترك

 0.084 0.001* 11.716 251.943 1 251.943 الجنس

 0.077 0.001* 10.661 229.255 1 229.255 نوع المدرسة

 0.060 0.005* 8.222 176.808 1 176.808 الجنس*نوع المدرسة

    21.504 128 2752.455 الخطؤ

     ٕٖٔ ٔٙٓ.88ٖٗ المجموع

 (α = 0.(05* ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  

  7ٔٙ.ٔٔبلؽدددت )( أن قددديم )ؾ( للجدددنس ولندددوع المدرسدددة وللتفاعدددل ٓٔيظهدددر الجددددول ) 

( علدد  ٘ٓٓ  ٔٓٓ.ٓ  ٔٓٓ.ٓ( علدد  التددوالي  بقدديم احتماليددة بلؽددت )ٕٕٕ.8  ٔٙٙ.ٓٔ

(  وهددذا يشددير إلدد  وجددود فددروق ذات دلالددة ٘ٓ.ٓالتددوالي وهددي أقددل مددن القيمددة المحددددس )

المتمدازج تعدزى  الدتعلمإحصابية بين متوسط درجات طلبدة المجموعدة التدي درسدت بطريقدة 

مدرسدة أو التفاعدل بينهمدا  وهدذا معدزز بارتفداع حجدم الأثدر حيدث بلدػ لجنس أو نوع الإل  ا

 (.ٙٓ.ٓ  77ٓ.ٓ  8ٗٓ.ٓ)  عل  التوالي 

 

أمدددا بالنسدددبة للتفاعدددل بدددين الجدددنس وندددوع المدرسدددة فقدددد كدددان مسدددتوى تحصددديل طالبدددات   

المجموعدددات التجريبيدددة فدددي المددددارس الاستكشدددافية أعلددد  مدددن مسدددتوى تحصددديل طالبدددات 

في المددارس الاعتياديدة  مقارندة بالدذكور فدي المددارس الاستكشدافية ية المجموعات التجريب

 والاعتيادية 

 والجدول أدناه يوضح ذلك: 

 

 

 الانحراؾ المعيارت المتوسط الحسابي نوع المدرسة الجنس

 4.29 17.50 استكشافية ذكور

 5.38 17.09 اعتيادية ذكور

 4.36 22.85 استكشافية اناث

 4.56 17.74 اعتيادية اناث

 التفاعل بين الجنس ونوع المدرسة لدى طلبة المجموعة التجريبية بطريقة المتمازج 
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 ( هذا التفاعل.ٔويبين الشكل ) 

 

 المتمازج التعلم( التفاعل بين الجنس ونوع المدرسة لدى طلبة المجموعة التجريبية التي درست بطريقة ٔالشكل ) 
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 بالسإال الثالث:النتابج المتعلقة ثالثاً: 

 للإجابة عن السإال الثالث الذت نصا:

أفراد المجموعة في مادس الرياضيات بين مرحلة الأساسية توجد فروق في تحصيل طلبة الهل 

 الجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(؟ التي درست بطريقة التعلم الذاتي  تعزى إل 

 لذت نصها:المنبثقة عنا وا الثالثةواختبار الفرضية 

( فددي تحصدديل طلبددة α = 0.(05"لا توجدد فددروق ذات دلالددة إحصدابية عنددد مسددتوى الدلالدة  

أفراد المجموعة التي درست بطريقة الدتعلم الصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات بين 

 "(لجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتياديةإل  االذاتي تعزى 

سابية المعدلة والأخطاج المعيارية لدرجات طلبة الصدؾ ( المتوسطات الحٔٔيظهر الجدول ) 

السابع علد  الاختبدار التحصديلي )التطبيدق البعددت(  مقارندة بمسدتويات تحصديلهم فدي العدام 

السابق )القبلي( في مادس الرياضيات في المجموعدات التجريبيدة التدي درسدت بطريقدة الدتعلم 

 واعتيادية(.الذاتي وفقاً للجنس أو نوع المدرسة )استكشافية 

 

 

 (ٔٔالجدول ) 

المعيارية لدرجات طلبة المجموعة التي درست والأخطاج المتوسطات الحسابية المعدلة  

 بطريقة التعلم الذاتي وفقاً للجنس أو نوع المدرسة

 المتؽيّرات
عدد  المستوى

 الطلبة
 المتوسط الحسابي المعدلة

 الخطؤ المعيارت

 606ٓ. 18.67 69 ذكر الجنس

 610ٓ. 17.52 70 أنث 

  9ٖٔ المجموع

 632ٓ. 19.17 64 استكشافية نوع المدرسة

 583ٓ. 17.03 75 اعتيادية

  9ٖٔ المجموع

 

 ة( وجددود فددروق ظاهريدددة بددين متوسددط درجدددات طلبددة المجموعدددٔٔيتحددظ مددن الجددددول ) 

رسددة )استكشددافية التجريبيددة التددي درسددت بطريقددة الددتعلم الددذاتي وفقدداً للجددنس أو نددوع المد

واعتياديدددة(  حيدددث كاندددت الفدددروق لصدددالح الدددذكور مقارندددة بالإنددداث   ولصدددالح المددددارس 

الاستكشافية مقارنة بالمدارس الاعتيادية. ولمعرفة إذا كانت هذه الفروق دالة إحصدابيا عندد 

 Two Way)اسددتخدم تحليددل التؽدداير الثنددابي  (α = 0.(05مسددتوى الدلالددة الإحصددابية 

ANCOVA)( نتابج التحليل. ٕٔيبيّن الجدول )  و 
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 (ٕٔالجدول ) 

الثنابي للفروق بين متوسط درجات طلبة المجموعة التي درست بطريقة  التبايننتابج تحليل  

 التعلم الذاتي وفقاً للجنس أو نوع المدرسة

 مصدر

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ؾ

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 الأثر

 000ٓ. 883ٓ. 022ٓ. 548. 1 548ٓ. مشتركال

 019ٓ. 105ٓ. 2.665 67.424 1 67.424 الجنس

 043ٓ. *015ٓ. 6.087 154.004 1 154.004 نوع المدرسة

 088ٓ. *000ٓ. 12.921 326.913 1 326.913 الجنس*نوع المدرسة

    25.301 134 3390.375 الخطؤ

     8ٖٔ ٕٗٙ.9ٖ9ٖ المجموع

 (α = 0.(05* ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  

( ٘ٓٔ.ٓ(  بقيمة احتمالية بلؽت )٘ٙٙ.ٕ( أن قيمة )ؾ( للجنس بلؽت )ٕٔيظهر الجدول ) 

(  وهددذا يشددير إلدد  عدددم وجددود فددروق ذات دلالددة ٘ٓ.ٓوهددي أكبددر مددن القيمددة المحددددس )

لتجريبيدة التدي درسدت بطريقدة الدتعلم الدذاتي ا ةإحصابية بين متوسط درجات طلبة المجموع

:(. وبالتدالي تقبدل فرضدية 9.ٔلجنس. وهذا معزز بتددني حجدم الأثدر حيدث بلدػ )إل  اتعزى 

فددي  (α = 0.(05لا توجددد فددروق ذات دلالددة إحصددابية عنددد مسددتوى الدلالددة  الدراسددة بؤنّددا

مجموعة التدي درسدت أفراد التحصيل طلبة الصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات بين 

 جنس.إل  البطريقة التعلم الذاتي تعزى 

( 9ٕٔ.ٕٔ  87ٓ.ٙكمددا يبدديّن الجدددول أيضدداً أن قدديم )ؾ( لنددوع المدرسددة وللتفاعددل بلؽددت ) 

( علدد  التدوالي وهددي أقدل مددن القيمددة ٓٓٓ.ٓ  ٘ٔٓ.ٓعلد  التددوالي  بقديم احتماليددة بلؽدت )

ة إحصابية بين متوسط درجات طلبة (  وهذا يشير إل  وجود فروق ذات دلال٘ٓ.ٓالمحددس )

نوع المدرسة أو التفاعل  إل   المجموعات التجريبية التي درست بطريقة التعلم الذاتي تعزى

:  ٖ.ٗبين الجنس ونوع المدرسة  وهذا معزز بارتفاع حجم الأثر حيدث بلدػ علد  التدوالي )

8.8 .): 

 ةوى تحصيل طالبدات المجموعدأما بالنسبة للتفاعل بين الجنس ونوع المدرسة فقد كان مست 

فددي المدددارس الاستكشددافية أعلدد  مددن مسددتوى تحصدديل طالبددات  )التعلم الددذاتي(التجريبيددة

التجريبيدددة فدددي المددددارس الاعتياديدددة  فدددي حدددين كدددان مسدددتوى تحصددديل طدددتب  ةالمجموعددد

التجريبية في المدارس الاستكشافية أقل من مسدتوى تحصديل طدتب المجموعدات  ةالمجموع

 في المدارس الاعتيادية كما يوضحا الجدول التالي:تجريبية ال
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 الانحراؾ المعيارت المتوسط الحسابي نوع المدرسة الجنس

 5.08 18.20 استكشافية ذكور

 6.09 19.15 اعتيادية ذكور

 5.36 20.14 استكشافية اناث

 3.48 14.90 اعتيادية اناث

 ة التجريبية بطريقةالتعلم الذاتيالتفاعل بين الجنس ونوع المدرسة لدى طلبة المجموع

 

 

 ( هذا التفاعل:ٕويبيّن الشكل )

 

 

 ( التفاعل بين الجنس ونوع المدرسة لدى طلبة المجموعة التجريبية التي درست بطريقة التعلم الذاتيٕالشكل ) 

 النتابج المتعلقة بالسإال الرابع:رابعاً:  

 للإجابة عن السإال الرابع الذت نصا: 

في اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس الرياضيات  تعزى إل  هل توجد فروق  

 المتمازج  التعلم الذاتي(؟ التعلمطريقة التدريس )الطريقة الاعتيادية  

 المنبثقة عنا والذت نصها: الرابعةواختبار الفرضية 
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طلبدة فدي اتجاهدات ( α = 0.(05"لا توجد فروق ذات دلالدة إحصدابية عندد مسدتوى الدلالدة  

طريقدة التددريس )الطريقدة الاعتياديددة  إلد  نحدو مدادس الرياضديات تعدزى المرحلدة الأساسدية 

 "(  وطريقة التعلم الذاتيالمتمازج التعلمطريقة و

 

( المتوسطات الحسدابية والانحرافدات المعياريدة لاتجاهدات طلبدة المرحلدة ٖٔيظهر الجدول ) 

ية والضابطة حسب طريقدة التددريس الأساسية نحو مادس الرياضيات في المجموعات التجريب

 المتمازج  وطريقة التعلم الذاتي(. التعلم)الطريقة الاعتيادية  وطريقة 

 

 

 

 

(ٖٔالجدول )  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس  

 الرياضيات في المجموعة التجريبية والضابطة حسب طريقة التدريس 

عدد  ريقة التدريسط

 الطلبة
 المتوسط الحسابي 

 الانحراؾ المعيارت

 484ٓ. 3.79 140 التعلم الاعتيادية

 439ٓ. 4.00 139 التعلم الذاتي

 358ٓ. 4.08 133 التعلم المتمازج

  412 المجموع

 

( وجدود فدروق ظاهريدة فدي اتجاهدات طلبدة المرحلدة الأساسدية نحدو ٖٔيتحظ من الجددول ) 

ضدديات فددي المجموعددات التجريبيددة والضددابطة وفقدداً لطريقددة التدددريس )الطريقددة مددادس الريا

المتمازج  وطريقة التعلم الذاتي(. ولمعرفة إذا كانت هدذه الفدروق  التعلمالاعتيادية  وطريقة 

استخدم تحليدل التبداين الأحـدـادت  (α = 0.(05دالة إحصابياً عند مستوى الدلالة الإحصابية 

(One Way ANOVA)( نتابج التحليل. ٗٔيبين الجدول )  و 

 (ٗٔالجدول ) 

لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية  بين المتوسطات الحسابية تحليل التباين الأحادت للفروق 

 نحو مادس الرياضيات حسب طريقة التدريس

 مصدر

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ؾ

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 الأثر

 7٘ٓ.ٓ *000ٓ. 16.603 3.086 2 6.173 موعاتبين المج

    186ٓ. 409 76.032 داخل المجموعات
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     411 82.205 المجموع

 (α = 0.(05* ذات دلالة إحصابية عل  مستوى الدلالة   

( بقيمة احتمالية ٖٓٙ.ٙٔ( أن قيمة )ؾ( لتطبيق طريقة التدريس بلؽت )ٗٔيظهر الجدول ) 

(  وهدذا يشدير إلد  وجدود فدروق ذات دلالدة ٘ٓ.ٓالمحدددس )( وهي أقل من القيمة ٓٓٓ.ٓ)

طريقددة  إلدد   إحصددابية فددي اتجاهددات طلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس الرياضدديات تعددزى

(. ولتحديددد اتجدداه الفددروق 7٘ٓ.ٓالتدددريس  وهددذا معددزز بارتفدداع حجددم الأثددر حيددث بلددػ )

 ( نتابج الاختبار.٘ٔاستخدم اختبار شيفيا للمقارنات البعدية  ويبيّن الجدول )

 

 

 (٘ٔالجدول ) 

حسب طريقة  طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس الرياضياتاختبار شيفيا لمقارنة اتجاهات  

 التدريس

 المتوسطات

 الحسابية

 التعلم الاعتيادت

(ٖ.79) 

 التعلم الذاتي

(ٗ.ٓٓ) 

 المتمازج التعلم

(ٗ.ٓ8) 

 -9ٕ.ٓ -ٕٔ.ٓ - (79.ٖالتعلم الاعتيادت )

 8ٓ.ٓ -  (ٓٓ.ٗلذاتي )التعلم ا

 -   (8ٓ.ٗالتعلم المتمازج )

 (α = 0.(05* ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  

( أن الإتجاهددات نحددو مددادس الرياضدديات لدددى الطلبددة الددذين درسددوا ٘ٔيتحددظ مددن الجدددول ) 

قدة المتمدازج أعلد  مدن اتجاهدات الطلبدة الدذين درسدوا بالطري التعلمبطريقتي التعلم الذاتي أو

 الاعتيادية. 

 

 

 النتابج المتعلقة بالسإال الخامس:خامساً:  

أفراد طلبة المرحلة الأساسية بين  مادس الرياضيات لدىالإتجاهات نحو هل توجد فروق في  

  تعزى إل  جنس الطلبة  ونوع المدرسة  المجموعة التي درست بطريقة التعلم المتمازج

 )استكشافية واعتيادية(؟
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 المنبثقة عنا والذت نصها: الخامسةرضية واختبار الف

فدي الإتجاهدات نحدو   (α = 0.(05"لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  

أفددراد المجموعددة التددي درسددت بطريقددة طلبددة المرحلددة الأساسددية بددين مددادس الرياضدديات لدددى 

 "(اديةجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيإل  الالمتمازج تعزى  التعلم

( المتوسطات الحسدابية والانحرافدات المعياريدة لاتجاهدات طلبدة المرحلدة ٙٔيظهر الجدول ) 

الأساسية نحو مادس الرياضديات بدين أفدراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة الدتعلم المتمدازج 

 وفقاً للجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(.

 

 (ٙٔالجدول ) 

افات المعيارية لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس المتوسطات الحسابية والانحر 

المتمازج وفقاً للجنس أو نوع  التعلمالرياضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقة 

 المدرسة 

 المتؽيّرات
عدد  المستوى

 الطلبة
 المتوسط الحسابي 

 الانحراؾ المعيارت

 040ٓ. 4.12 68 ذكر الجنس

 042ٓ. 4.03 65 أنث 

  133 المجموع

 043ٓ. 3.93 60 استكشافية نوع المدرسة

 039ٓ. 4.21 73 اعتيادية

  ٖٖٔ المجموع

 

( وجدود فدروق ظاهريدة فدي اتجاهدات طلبدة المرحلدة الأساسدية نحدو ٙٔيتحظ من الجددول ) 

للجدنس أو  مادس الرياضيات بين أفراد المجموعة التي درسدت بطريقدة الدتعلم المتمدازج وفقداً 

ندددوع المدرسدددة  ولصدددالح الدددذكور مقارندددة بالإنددداث  ولصدددالح المددددارس الاعتياديدددة مقارندددة 

بالمدارس الاستكشافية. ولمعرفدة إذا كاندت هدذه الفدروق دالدة إحصدابياً عندد مسدتوى الدلالدة 

  ويبدين (Two Way ANOVA)استخدم تحليل التبداين الثندابي  (α = 0.(05الإحصابية 

 ابج التحليل. ( نت7ٔالجدول )

 

 

 (7ٔالجدول ) 
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نتابج تحليل التباين الثنابي للفروق في اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس  

المتمازج وفقاً للجنس أو نوع  التعلمالرياضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقة 

 المدرسة

 مصدر

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ؾ

ى مستو

 الدلالة

حجم 

 الأثر

 023ٓ. 084ٓ. 3.033 327ٓ. 1 327ٓ. الجنس

 161ٓ. *000ٓ. 24.731 2.667 1 2.667 نوع المدرسة

 009ٓ. 280ٓ. 1.178 127. 1 127. الجنس*نوع المدرسة

    108ٓ. 129 13.911 الخطؤ

     132 17.032 المجموع

 (α = 0.(05ية عند مستوى الدلالة * ذات دلالة إحصاب 

( أنّ قددديم )ؾ( للجدددنس وللتفاعدددل بدددين الجدددنس وندددوع المدرسدددة بلؽدددت 7ٔيظهدددر الجددددول ) 

( وهدي أكبدر مدن 8ٕٓ.ٓ  8ٗٓ.ٓ( عل  التوالي  بقديم احتماليدة بلؽدت )78ٔ.ٔ  ٖٖٓ.ٖ)

ت (  وهذا يشير إل  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابية في اتجاهدا٘ٓ.ٓالقيمة المحددس )

طلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس الرياضدديات بددين أفددراد المجموعددة التددي درسددت بطريقددة 

لجنس أو للتفاعل بين الجنس ونوع المدرسة. وهذا معزز بتددني إل  االتعلم المتمازج تعزى 

لا توجد فروق (. وبالتالي تقبل فرضية الدراسة بؤنّا 9ٓٓ.ٓ  ٖٕٓ.ٓحجم الأثر حيث بلػ )

طلبة المرحلدة الأساسدية في اتجاهات (α = 0.(05بية عند مستوى الدلالة  ذات دلالة إحصا

إلد  المتمدازج تعدزى  الدتعلمأفراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة بين  نحو مادس الرياضيات

 جنس.ال

(  بقيمة احتمالية بلؽت 7ٖٔ.ٕٗكما يبيّن الجدول أيضاً أن قيمة )ؾ( لنوع المدرسة بلؽت ) 

(  وهدذا يشدير إلد  وجدود فدروق ذات دلالدة ٘ٓ.ٓلقيمة المحدددس )( وهي أقل من آٓٓ.ٓ)

إحصابية في اتجاهات طلبدة المرحلدة الأساسدية نحدو مدادس الرياضديات بدين أفدراد المجموعدة 

نوع المدرسة  وهذا معزز بارتفاع حجم الأثر إل  المتمازج تعزى  التعلمالتي درست بطريقة 

 (. ٔٙٔ.ٓحيث بلػ )

 

 تعلقة بالسإال السادس:النتابج المسادساً:  

أفراد المجموعة التي درست اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية بين هل توجد فروق في  

مادس الرياضيات تعزى إل  جنس الطلبة  ونوع المدرسة نحو  بطريقة التعلم الذاتي

 )استكشافية واعتيادية(؟
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 المنبثقة عنا والذت نصها: السادسةواختبار الفرضية 

طلبدة اتجاهدات (α = 0.(05فدي فروق ذات دلالدة إحصدابية عندد مسدتوى الدلالدة "لا توجد   

أفدراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة الددتعلم بدين  نحدو مدادس الرياضدياتالمرحلدة الأساسدية 

 "لجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(إل  االذاتي تعزى 

معياريدة لاتجاهدات طلبدة المرحلدة ( المتوسطات الحسدابية والانحرافدات ال8ٔيظهر الجدول ) 

الأساسية نحو مادس الرياضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقدة الدتعلم الدذاتي وفقداً 

 للجنس أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(.

 

 (8ٔالجدول ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس  

اضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقة التعلم الذاتي وفقاً للجنس أو نوع الري

 المدرسة 

 المتؽيّرات
عدد  المستوى

 الطلبة
 المتوسط الحسابي 

 الانحراؾ المعيارت

 046ٓ. 3.95 69 ذكر الجنس

 047ٓ. 4.01 70 أنث 

   9ٖٔ المجموع

 048ٓ. 3.77 64 استكشافية نوع المدرسة

 045ٓ. 4.19 75 اعتيادية

   9ٖٔ المجموع

 

( وجدود فدروق ظاهريدة فدي اتجاهدات طلبدة المرحلدة الأساسدية نحدو 8ٔيتحظ من الجددول ) 

مادس الرياضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقة التعلم الذاتي وفقاً للجدنس أو ندوع 

المددارس الاعتياديدة مقارندة بالمددارس المدرسة  ولصالح الإناث مقارنة بالدذكور  ولصدالح 

الاستكشافية. ولمعرفة إذا كانت هدذه الفدروق دالدة إحصدابياً عندد مسدتوى الدلالدة الإحصدابية 

05).0 = α)  اسدتخدم تحليددل التبدداين الثنددابي(Two Way ANOVA) ويبدديّن الجدددول  

 ( نتابج التحليل. 9ٔ)
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 (9ٔالجدول ) 

فروق في اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو مادس نتابج تحليل التباين الثنابي لل 

الرياضيات بين أفراد المجموعة التي درست بطريقة التعلم الذاتي وفقاً للجنس أو نوع 

 المدرسة

 مصدر

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ؾ

مستوى 

 الدلالة

حجم 

 الأثر

 005ٓ. 422ٓ. 648ٓ. 096ٓ. 1 096ٓ. الجنس

 233ٓ. *000ٓ. 40.988 6.087 1 6.087 نوع المدرسة

 008ٓ. 307ٓ. 1.053 156ٓ. 1 156ٓ. الجنس*نوع المدرسة

    149ٓ. 135 20.049 الخطؤ

     8ٖٔ 88ٖ.ٕٙ المجموع

 (α = 0.(05* ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالة  

( للجدددنس وللتفاعدددل بدددين الجدددنس وندددوع المدرسدددة بلؽدددت ( أن قددديم )ؾ9ٔيظهدددر الجددددول ) 

( وهدي أكبدر مدن 7ٖٓ.ٓ  ٕٕٗ.ٓ( عل  التوالي  بقديم احتماليدة بلؽدت )ٖ٘ٓ.ٔ  8ٗٙ.ٓ)

(  وهذا يشير إل  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابية في اتجاهدات ٘ٓ.ٓالقيمة المحددس )

عددة التددي درسددت بطريقددة طلبددة المرحلددة الأساسددية نحددو مددادس الرياضدديات بددين أفددراد المجمو

لجدنس أو للتفاعدل بدين الجدنس وندوع المدرسدة. وهدذا معدزز بتددني إل  االتعلم الذاتي تعزى 

 (. 8ٓٓ.ٓ  ٘ٓٓ.ٓحجم الأثر حيث بلػ )

 

 

(  بقيمة احتمالية بلؽت 988.ٓٗكما يبيّن الجدول أيضاً أن قيمة )ؾ( لنوع المدرسة بلؽت ) 

(  وهدذا يشدير إلد  وجدود فدروق ذات دلالدة ٘ٓ.ٓ( وهي أقل من القيمة المحدددس )ٓٓٓ.ٓ)

إحصابية في اتجاهات طلبدة المرحلدة الأساسدية نحدو مدادس الرياضديات بدين أفدراد المجموعدة 

ندوع المدرسدة  وهدذا معدزز بارتفداع حجدم الأثدر  إل  التي درست بطريقة التعلم الذاتي تعزى

 (. ٖٖٕ.ٓحيث بلػ )
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 الفصل الخامس

 صياتمناقشة النتابج والتو

تضمن هذا الفصل مناقشة نتابج اختبار فرضيات الدراسة  والتوصيات التي قدمت في ضوج هذه 

 النتابج  عل  النحو الآتي:

: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصابية عند مناقشة نتابج اختبار الفرضية الأول   التي نصهاأولاً: 

ساسي في مادس الرياضيات ( في تحصيل طلبة الصؾ السابع الاα = 0.(05مستوى الدلالة 

  وطريقة التعلم المتمازج التعلمطريقة التدريس )الطريقة الاعتيادية  و إل  طريقةتعزى 

 "الذاتي(

 0.(05           عند مستوى الدلالة أظهرت نتابج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصابية

= α) التدريس  إل  طريقةزى في تحصيل طلبة الصؾ السابع الاساسي في مادس الرياضيات تع

  وطريقة التعلم الذاتي(  ولصالح طريقتي التدريس طريقة التعلم المتمازج)الطريقة الاعتيادية  و

كان مستوى تحصيل الطلبة الذين درسوا بطريقتي التعلم حيث  التعلم الذاتي  والتعلم المتمازج.

 .رسوا بالطريقة الاعتياديةالذاتي والتعلم المتمازج أعل  من مستوى تحصيل الطلبة الذين د

وحب الطلبة للتعلم باستخدام  التعلمربما يعود السبب في ذلك إل  استخدام الحاسوب في  

الحاسوب  وإل  كسر الروتين عند الطلبة القابم عل  استخدام طريقة التلقين حيث إن التعلم 

عم مبدأ التعلم بالعمل بمساعدس الحاسوب يشوّق الطلبة للتعليم ويرسخ المعلومة بشكل أفضل ويد

دراك عن التفاعلية الموجودس في لإوالذت يتم فيا استخدام مجموعة أكبر من الحواس ومن وسابل ا

المادس المحوسبة والتي تثير اهتمام الطالب وتزيد من دافعيتا للتعلم والمتابعة وهذا يتفق مع دراسة 

تي توصلت إل  أن استخدام ال ( ٕٙٓٓ( ودراسة سوقانو وبار واسفنديرت )ٕ٘ٓٓالعوض ) 

 طريقة التعلم المتمازج كان الأفضل بالمقارنة مع الطريقة التقليدية.

المتمازج اعتمد عل  مزج الأساليب الاعتيادية للمعلمين مع التعلم  التعلمسلوب أوكذلك فإن  

ذكر لما سهولة التإضافة إل  عادس تعلم الدرس المحوسب في منزلا إلطالب ل وهذا يتيحالإلكتروني 

قام با المعلم ختل شرح الدرس لأن وسيلة الايضاح السمعية والبصرية مهمة جداً لسهولة التذكّر. 

وقد تعزى هذه النتيجة أيضا إل  أن المتعلمين في المجموعة التجريبية قد تعرضوا إل  عملية تعلم 

موعة التجريبية للتعلم مستمرس  رفعت من متابعتهم للمادس وكان ذلك كلا مصحوبا بتشوق أفراد المج

  بالإضافة إل  أن الإسترايتجية مكّنت المتعلم من التفاعل والتعامل همما زاد من دافعيتهم نحو

واستيعاب المعلومات مما جعلها متبمة لتستخدام  وهذا ما أدى إل  نجاحها وتميزها عن الطريقة 

 الاعتيادية. 

المتمازج مقارنة مع الطريقة الاعتيادية  التعلموجاجت طريقة التعلم الذاتي بعد طريقة 

واستخدم فيها المنهج المحوسب المعتمد عل  ذاتية الطالب في التعلم وباستخدام التكنولوجيا حيث 

وراق العمل  وربما ساعدت أوذلك باستخداما  بشكل أكبرركّزت طريقة التعلم الذاتي عل  الطالب 

العمل ومتابعة حلها من قبل  أوراقعلم بالاعتماد عل  استخدام طريقة التعلم الذاتي الطلبة عل  الت



www.manaraa.com

57 
 

المعلم يعمق الفهم لدى الطلبة  ويشجّع الطلبة عل  البحث عن المعلومة وتعطي الطالب فرصة 

 للتفكير والتعلم عن طريق المحاولة والخطؤ.

 

عندد  إحصدابية: "لا توجدد فدروق ذات دلالدة مناقشة نتابج اختبار الفرضدية الثانيدة  التدي نصدهاثانياً: 

( فدي تحصديل طلبدة الصدؾ السدابع الاساسدي فدي مدادس الرياضديات α = 0.(05مستوى الدلالدة

لجدددنس أو ندددوع المدرسدددة )استكشدددافية إلددد  ابطريقدددة الدددتعلم المتمدددازج تعدددزى  الدددذين درسدددوا

 "واعتيادية(

 (α = 0.(05أظهرت نتابج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصابية عند مسدتوى الدلالدة 

تحصديل طلبدة الصدؾ السدابع الاساسدي فدي مدادس الرياضديات بدين أفدراد المجموعدة التدي درسدت في 

أو نوع المدرسة )استكشافية واعتيادية(  ولصدالح الإنداث  إل  الجنسالمتمازج تعزى  التعلمبطريقة 

عدل مقارنة بالذكور  ولصالح المدارس الاستكشدافية مقارندة بالمددارس الاعتياديدة. أمدا بالنسدبة للتفا

بين الجنس ونوع المدرسدة فقدد كدان مسدتوى تحصديل طالبدات المجموعدات التجريبيدة فدي المددارس 

الاستكشددافية أعلدد  مددن مسددتوى تحصدديل طالبددات المجموعددات التجريبيددة فددي المدددارس الاعتياديددة  

 مقارنة بالذكور في المدارس الاستكشافية والاعتيادية.

تفوّق الطالبات عل  الطتب بؽض النظر عن في معظم الدراسات الخاصة بالتحصيل تبيّن 

طريقة التدريس عل  ما يبدو وجود دافعية للتعلم للطالبات وقدرس عل  الانضباط والمثابرس مقارنة 

 إل بالطلبة الذكور. ويعزو الباحث سبب تفوّق طلبة المدارس الاستكشافية عل  المدارس الاعتيادية 

عتيادية لما لها من دعم في نوعية المعلمين وتدريبهم عل  استخدام المناهج المحوسبة فيها قبل الا

 التعلم الإلكتروني بالاضافة إل  توفّر البنية التحتية بشكل أفضل من المدارس الاعتيادية.
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: " لا توجدد فدروق ذات دلالدة إحصدابية عندد مناقشة نتابج اختبار الفرضية الثالثة  التدي نصدهاثالثاً: 

في تحصيل طلبة الصؾ السدابع الاساسدي فدي مدادس الرياضديات   (α = 0.(05مستوى الدلالة 

أو ندوع المدرسدة  إلد  الجدنسأفدراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة الدتعلم الدذاتي تعدزى بين 

 ")استكشافية واعتيادية(

  (α = 0.(05فروق ذات دلالة إحصابية عند مستوى الدلالدة عدم وجود بينت نتابج الدراسة

أفدراد المجموعدة التدي درسدت لصدؾ السدابع الاساسدي فدي مدادس الرياضديات بدين في تحصديل طلبدة ا

د فدروق ذات دلالدة إحصدابية عندد مسدتوى وبيّنت كذلك وجو .إل  الجنسبطريقة التعلم الذاتي تعزى 

فددي تحصدديل طلبددة الصددؾ السددابع الاساسددي فددي مددادس الرياضدديات بددين أفددراد  (α = 0.(05الدلالددة   

ندوع المدرسدة )استكشدافية واعتياديدة( أو إلد  طريقدة الدتعلم الدذاتي تعدزى المجموعة التدي درسدت ب

التفاعل بين الجنس ونوع المدرسدة  ولصدالح المددارس الاستكشدافية مقارندة بالمددارس الاعتياديدة. 

أمددا بالنسددبة للتفاعددل بددين الجددنس ونددوع المدرسددة فقددد كددان مسددتوى تحصدديل طالبددات المجموعددات 

ستكشدافية أعلد  مدن مسدتوى تحصديل طالبدات المجموعدات التجريبيدة فدي التجريبية في المدارس الا

المدددارس الاعتياديددة  فددي حددين كددان مسددتوى تحصدديل طددتب المجموعددات التجريبيددة فددي المدددارس 

 .الاستكشافية أقل من مستوى تحصيل طتب المجموعات التجريبية في المدارس الاعتيادية

تفوّق الطالبات عل  الطتب بؽض النظر عن  إن معظم الدراسات الخاصة بالتحصيل تبيّن

طريقة التدريس لما للطالبات من دافعية للتعلم وقدرس عل  الانضباط والمثابرس مقارنة بالطلبة الذكور 

استخدام المناهج  إل ويعزو الباحث سبب تفوق طلبة المدارس الاستكشافية عن المدارس الاعتيادية 

وعية المعلمين وتدريبهم عل  التعلم الإلكتروني تا لها من دعم في المحوسبة فيها قبل الاعتيادية ولم

 فر البنية التحتية بشكل أفضل من المدارس الاعتيادية.ابالاضافة إل  تو

 

: "لا توجدد فدروق ذات دلالدة إحصدابية عندد مناقشة نتابج اختبار الفرضية الرابعة  التي نصهارابعاً: 

نحددو مددادس الرياضدديات طلبددة المرحلددة الأساسددية ات فددي اتجاهدد  (α = 0.(05مسددتوى الدلالددة 

  وطريقددة الددتعلم المتمددازج الددتعلمطريقددة طريقددة التدددريس )الطريقددة الاعتياديددة  وإلدد  تعددزى 

 "الذاتي(

 = 0.(05أشارت نتابج الدراسة إل  وجود فروق ذات دلالدة إحصدابية عندد مسدتوى الدلالدة 

α) س الرياضديات تعدزى لطريقدة التددريس )الطريقدة فدي اتجاهدات طلبدة المرحلدة الأساسدية نحدو مداد

المتمددازج  وطريقددة الددتعلم الددذاتي(  حيددث كانددت اتجاهددات الطلبددة الددذين  الددتعلمالاعتياديددة  وطريقددة 

المتمدازج أعلد  مدن اتجاهدات الطلبدة الدذين درسدوا بالطريقدة  الدتعلمدرسوا بطريقتدي الدتعلم الدذاتي و

 الاعتيادية نحو مادس الرياضيات. 

أعل   لدى الطلبة الذين  كانالرياضيات الباحث أن اتجاه الطلبة والطالبات نحو ويرى 

ارتياح الطالب أثناج شرح حصص الرياضيات كون  وذلك لارتياحالمتمازج  التعلمطريقة درسوا ب

المادس أصبحت أكثر واقعية من المادس المجردس وأن الطلبة اعتادوا عل  استخدام الحاسوب 

وأن التجريب من قبل المشرفين التربويين عل  المناهج المحوسبة كان في  والحصص المحوسبة 

 مدارسهم.
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: "لا توجدد فدروق ذات دلالدة إحصدابية مناقشة نتابج اختبار الفرضدية الخامسدة  التدي نصدهاخامساً: 

 نحو مدادس الرياضدياتطلبة المرحلة الأساسية في اتجاهات   (α = 0.(05عند مستوى الدلالة 

جدنس أو ندوع المدرسدة إلد  الالمتمازج تعدزى  التعلمالمجموعة التي درست بطريقة  أفرادبين 

 ")استكشافية واعتيادية(

 = 0.(05فروق ذات دلالة إحصابية عند مسدتوى الدلالدة أظهرت نتابج الدراسة عدم وجود 

α)  ت أفدراد المجموعدة التدي درسدبدين  نحدو مدادس الرياضدياتطلبدة المرحلدة الأساسدية في اتجاهدات

فدروق ذات دلالدة إحصدابية كما بينت النتابج أيضداً وجدود  .إل  الجنسبطريقة التعلم المتمازج تعزى 

بدين  نحدو مدادس الرياضدياتطلبدة المرحلدة الأساسدية فدي اتجاهدات  (α = 0.(05عند مستوى الدلالدة

دارس ندوع المدرسدة  ولصدالح المد إلد  أفراد المجموعة التي درست بطريقة الدتعلم المتمدازج تعدزى

 الاعتيادية مقارنة بالمدارس الاستكشافية.

ويرى الباحث أن انضباط الطالبات أثناج الحصص قد يإدت إل  حب الرياضيات وبالتالي 

يكون الاتجاه أفضل من الطلبة كما يعزو الباحث سبب أفضلية اتجاه طلبة وطالبات المدارس 

 لمناهج المحوسبة فيها قبل الاعتيادية.الاستكشافية عن المدارس الاعتيادية هو تطبيق استخدام ا

  

: "لا توجدد فدروق ذات دلالدة إحصدابية مناقشة نتابج اختبار الفرضدية السادسدة  التدي نصدهاسادساً: 

 نحدو مدادس الرياضدياتطلبة المرحلة الأساسدية في اتجاهات  (α = 0.(05عند مستوى الدلالة 

جدنس أو ندوع المدرسدة إلد  الي تعدزى أفدراد المجموعدة التدي درسدت بطريقدة الدتعلم الدذاتبين 

 ")استكشافية واعتيادية(

فددددددروق ذات دلالددددددة إحصددددددابية عنددددددد مسددددددتوى بيّنددددددت نتددددددابج الدراسددددددة عدددددددم وجددددددود 

 نحدددو مدددادس الرياضدددياتطلبدددة المرحلدددة الأساسدددية فدددي اتجاهدددات (α = 0.(05         الدلالدددة 

كمدددا بيّندددت أيضددداً  .لجدددنسإلددد  اأفدددراد المجموعدددة التدددي درسدددت بطريقدددة الدددتعلم الدددذاتي تعدددزى بدددين 

طلبددددة فددددي اتجاهددددات  (α = 0.(05فددددروق ذات دلالددددة إحصددددابية عنددددد مسددددتوى الدلالددددة وجددددود 

أفدددراد المجموعدددة التدددي درسدددت بطريقدددة الدددتعلم بدددين  نحدددو مدددادس الرياضدددياتالمرحلدددة الأساسدددية 

نددددددوع المدرسددددددة  ولصددددددالح المدددددددارس الاعتياديددددددة مقارنددددددة بالمدددددددارس إلدددددد  الددددددذاتي تعددددددزى 

 .الاستكشافية

يعزو الباحث سبب اتجاه الطلبة الذكور عند استخدام طريقة التعلم الذاتي كان أفضل من 

ناث إل  عدم تعود الطالب عل  أوراق العمل حيث إن المعلمين الذكور لا يستخدمون لإالطالبات ا

ه أوراق العمل باستمرار  بينما تستخدم المعلمات أوراق العمل بشكل مستمر مما أدى إل  حبهم لهذ

ويعزو الباحث سبب تفوق اتجاه طلبة وطالبات المدارس الاستكشافية عن الطريقة أكثر من الاناث  

المدارس الاعتيادية  إل  أن المدارس الاستكشافية استخدمت المناهج المحوسبة فيها قبل المدارس 

 الاعتيادية.
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 التوصيات:

 توصيات الآتية:في ضوج النتابج التي توصلت إليها الدراسة  قدّمت ال

تشجيع المعلمين عل  استخدام التعلم المتمازج في تدريس الرياضيات بشكل ربيس  واستخدام  

 طريقة التعلم الذاتي في بعض مواضيع الرياضيات.

استخدام المنهاج المحوسب في التدريس من ختل طريقة التعلم المتمازج  وتشجيع المعلمين  

 عل  ذلك. 

 تيادية  ومتابعتها بشكل أفضل وجعلها بمثابة المدارس الاستكشافية.الاهتمام بالمدارس الاع 

 التعلمالاهتمام بمدارس الذكور والاناث والتركيز عليها من قبل المعنيين في وزارس التربية و 

 وخاصةً مدارس الذكور.

؛ التعلمتعميم استخدام المناهج المحوسبة في الرياضيات عل  جميع مدارس وزارس التربية و 

 مكن المعلمون من استخدام طريقة التعلم المتمازج وذلك بتوفير البنية التحتية لذلك.ليت

التوسددع فددي إجددراج دراسددات مشددابهة بحيددث يكددون مجتمددع الدراسددة مدددارس المملكددة الأردنيددة  

 الهاشمية كافة.

توعيددة كددل مددن الآبدداج والأمهددات والمعلمددين والمشددرفين التربددويين ومددديرت المدددارس والطلبددة  

 ية المناهج المحوسبة في التعلم وتحسين الأداج سواج بالتعلم المتمازج أو التعلم الذاتي.بؤهم
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 المراجع

  المراجع العربية:

(. أثر طريقة التدريس المدعمة باستخدام الحاسوب في تحصيل طلبة ٕ٘ٓٓالإبراهيم  محمد )

ام الحاسوب في المرحلة الأساسية في الرياضيات واتجاهاتهم نحو الرياضيات واستخد

 : عمان  الأردن.جامعة عمان العربية  اطروحة دكتوراه ؼير منشورستدريسها. 

  .عالم الكتب : القاهرس . التعلم وتحديث المعلومات تكنولوجيا  . (2001زاهر ) الؽريب  اسماعيل

 

ه من التعلم باللعب والتمثيل المنفذ طريقةأثر استخدام . (ٕٔٓٓحمدت  نرجس )و أبو ريا  محمد

ختل الحاسوب في اكتساب طلبة الصؾ السادس الأساسي في الأردن للمهارات الحسابية 

  .  الجامعة الاردنيةالمكتبة  الأربع

(. أثر استخدام لؽة فيجوال بيسك عل  التحصيل الآني والمإجل ٕٗٓٓأبو زعرور  رنا حمد الله )

  أطروحة ضيات في مدينة نابلسلطلبة الصؾ السابع الأساسي ودافع انجازهم في تعلم الريا

 : نابلس  فلسطين.دكتوراه ؼير منشورس  جامعة النجاح

(. أثر التعلم التعاوني عل  تحصيل الطلبة في الرياضيات 99٘ٔأبو زينة  فريد وخطاب  محمد )

  .  الجامعة الاردنيةالمكتبة  واتجاهاتهم نحوها

الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم لعام  (. التقرير الوطني الأردني عنٕ٘ٓٓأبو لبدس  خطاب )

ٕٖٓٓ (TIMSS 2003)  .عمان: المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية 

التعلم المزيج في تحصيل طلبة التربية في الجامعة  طريقة(. أثر استخدام 7ٕٓٓأبو موس   مفيد )

مجلة البحث   العربية المفتوحة في مقرر التدريس بمساعدس الحاسوب واتجاهاتهم نحوها

   الأردن.  الإجرابي في التربية

 .المتمازج وتدريب معلمي الرياضيات عل  تنفيذ المنهاج المحوسب التعلم(. ٕ٘ٓٓأبوموس   مفيد )

المإتمر العلمي الثاني بعنوان: التربية الافتراضية والتعلم عن بعد تحديث منظومات التعلم 

 .ٕ٘ٓٓ/ٔٔ/(ٕٓ-9ٔي الفترس من    )الجامعي المفتوح في الوطن العربي  عمان ف

الأستقصاج التعاوني في  طريقة(. أثر تدريس الهندسة باستخدام ٕٔٓٓإرشيد  علي حسن علي )

تحصيل طلبة الصؾ السابع ومستويات تفكيرهم الهندسي في محافظة اربد  رسالة ماجستير 

 .الجامعة الهاشمية: الزرقاج  الأردنؼير منشورس  

استراتيجيات لعصر العولمة في : )(. رأس المال البشرت والإدارس بالجودسٕٓٓٓبدران  عدنان )

(  أبوظبي: مركز الإمارات للدراسات ٔ  ط)(والعالم العربي تحديات الألفية الثالثة التعلم

 والبحوث الإستراتيجي.

 (. في المعرفة التربوية. القاهرس: المركز العربي للنشر والتوزيع.99ٙٔبركات  لطفي )

وكالة الؽوث:   يةالتعلمإعداد مواده  طريقة(. التعلم الذاتي و99ٓٔيس  أحمد وشطي  دونالد )بلق

 معهد التربية.
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للمستقبل"  التعلم(. أثر تدريس العلوم بحقيبة إلكترونية وفق برنامج انتل"ٕٙٓٓبني عواد  معن )

ؼير منشورس  رسالة ماجستير في اكتساب طلبة الصؾ الثامن الأساسي للمفاهيم العلمية  

 جامعة اليرموك: إربد  الأردن.

تقويم مسارات استخدام الحاسب الآلي كوسيلة تعليمية في الوطن (. 989ٔبوزبر  أحمد محمد)

 .ٕٔٔ-97  ٖٓرسالة الخليج العربي  العربي  

( CAI(. فاعلية التدريس بمساعدس الحاسوب )7ٕٓٓالتمار  جاسم محمد وسليمان  ممدوح محمد )

تحصيل المعادلات الجبرية من الدرجة الأول  لدى طلبة الصؾ السابع المتوسط في تنمية 

 .9ٖ-ٖٔ  (8)ٗ   مجلة العلوم التربوية والنفسية بدولة الكويت.

أثر استخدام الحاسوب عل  تحصيل طلبة الصؾ السابع في الرياضيات (. 7ٕٓٓجبر  وهيب وجيا )

أطروحة دكتوراه ؼير منشورس  جامعة   واتجاهات معلميهم نحو استخداما كوسيلة تعليمية

 النجاح: نابلس  فلسطين.

التعلم التبادلي في تنمية مهارس التفكير  طريقةأثر فاعلية  .(8ٕٓٓالحارثي  مسفر عابض )

رسالة ماجستير ؼير منشورس  لماوراجالمعرفة في القراجس لدى طلبة المرحلة الثانوية  

 جامعة أم القرى  السعودية.

    ص(ٖ(  العدد )ٖٗالمجلد ).     مجلة رسالة المعلم(. حوسبة المناهجٕ٘ٓٓسم )الخطيب  قا

ٔٔ-ٖٔ. 

 التعلمطرق  في النوعي التؽيير إحداث في التعلم ودورها تقنية مستقبل.( 2003الصالح  بدر )

  سعود  السعودية. الملك جامعة .والتعلم

تدريس العلوم في (. 99ٙٔجمال )الخليلي  خليل يوسؾ وحيد  عبداللطيؾ حسين ويونس  محمد 

 م.(   دبي: دار القلٔ  ط)العام التعلممراحل 

(. أثر استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات عل  تحصيل طتب ٕٗٓٓ  سعد عبد الرحمن )الدايل

 .ٔٙ -ٙٗ(:ٙ)ٖ   مجلة العلوم التربوية والنفسيةالصؾ الثاني الإبتدابي  

الحاسوب في تدريس مادس الرياضيات لطلبة المرحلة الثانوية  (. استخدامٕٔٓٓالعجلوني  خالد. )

 .ٔٓٔ-8٘(: ٔ) 8ٕ. المجلد مجلة دراسات العلوم التربويةفي مدارس مدينة عمان.

 : تاريخ الدخولwww.elearning.jo 19  عمانالرياضيات المحوسبة(. ٕ٘ٓٓروبيكون  )

ٕٓٓ٘/ٔٔ/ٕٓ-ٔ9 

روني لتنمية بعض مهارات التفكير لدى تتميذ موقع نشاط إلكت(. ٕٙٓٓشلتوت  محمد شوقي )

 رسالة ماجستير ؼير منشورس  جامعة القاهرس: القاهرس  مصر. الصؾ الخامس الإبتدابي 

أثر استخدام التعلم المدمج في تدريس مادس الجؽرافيا عل  تحصيل (. 7ٕٓٓالشمرت  محمد خزيم )

  أطروحة دكتوراه اهاتهم نحوهطتب الصؾ الثالث المتوسط في محافظة حفر الباطن واتج

 .الأردن  ,ؼير منشورس  الجامعة الأردنية: عمّان

الإلكتروني المتعدد الوسابط أو  التعلمالعالي ) التعلمالأنماط الحديثة في (. 7ٕٓٓشوملي  قسطندت )

ورقة بحث في المإتمر السادس لعمداج كليات الآداب في الجامعات المتمازج(   التعلم



www.manaraa.com

63 
 

 تحاد الجامعات العربية  جامعة بيت لحم  فلسطين. الأعضاج في ا

(. أثر استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات لطلبة ٖٕٓٓصبح  يوسؾ والعجلوني  خالد )

مجلة دراسات الصؾ الأول الثانوت العلمي عل  تحصيلهم واتجاهاتهم نحو الحاسوب  

 .8ٙٔ-ٙٙٔ(: ٔ(  العدد )ٖٓالمجلد ) الجامعة الأردنية 

حوسبة منهج الرياضيات من الصؾ الأول الابتدابي حت  الصؾ الثاني . (2004)  خالد طوقان

 http://ammannet/news/Jan2004/18edu.htmمتوافر عل  الموقع   تالثانو

URL 

م تعاوني في تحصيل الطلبة ذوت تعل طريقةأثر استخدام (. ٕٗٓٓعبيدات  يحي  فوزت موس  )

  رسالة ماجستير ؼير منشورس  صعوبات التعلم في مادس الرياضيات دون عزلهم عن اقرانهم

 جامعة عمان العربية: عمان  الاردن.

(. تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أثرها في ٕٙٓٓالعجلوني  خالد وأبو زينة  مجدت )

-ٓ٘ٔ(: 7)ٖ    مجلة العلوم التربوية والنفسيةالفيزياج. تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في 

ٔ7ٖ. 

أثر استخدام طريقة التعلم المتمازج في تحصيل طلبة الصؾ الثامن  (.ٕ٘ٓٓالعوض  فوزت شفيق )

  رسالة الأساسي في وحدتي الإقترانات وحل المعادلات وفي اتجاهاتهم نحو الرياضيات

 : عمان  الأردن.ماجستير ؼير منشورس  الجامعة الأردنية

 .الزهراج دار مكتبة :الرياض .التعلم وأساليب التفكير مهارات .(2009 ) سالم الؽرايبا 

  تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن الحادت والعشرين(. ٕٓٓٓالفار  ابراهيم عبدالوكيل )

 (  القاهرس: دار الفكر العربي.ٕط)

  دمشق: تقنيات التعلم الذاتي والتعلم عن بعد(. ٕ٘ٓٓ)القت  فخر الدين والأحمد  أبو شمة عدنان 

 جامعة دمشق.

دليل المدربين لبرنامج التطوير المهني (. ٕٗٓٓالكسندر  ديفيد وبارك  هيلين وأبوموس   مفيد )

   عمان: معهد سيسكو للتعليم.المتعلق بمنهاج الرياضيات المحوسب

التعلم المختلطِ عل  تحصيل طلبة الصؾ  ةطريق(. أثر استخدام 9ٕٓٓالمباشر  زكريا محمود )

  العاشر الأساسي في مبحث التربية الإستمية ودافعية الإنجاز لديهم في المدارس الخاصة

 أطروحة دكنوراه ؼير منشورس  الجامعة الأردنية: عمان  الأردن.

 تقويم منهج الرياضيات المحوسب عل  الشبكة بالأردن.(. 7ٕٓٓمهنا  وفاج )

. ورقة عمل مقدمة لطلبة التعلم(. طرق استخدام الحاسوب في ٖٕٓٓعلي بن شرؾ )الموسوت  

  جامعة السلطان والمعلومات والاتصالات التعلمالماجستير ضمن محاضرات مقرر تكنولوجيا 

 قابوس.

(  ٔط)الاتجاهات الحديثة في تدريس التربية الدينية الإستمية   (.ٕٕٓٓموس   مصطف  إسماعيل )

 .ر الكتاب الجامعيالعين: دا

 بالأداج المرتبطة التنظيم ذاتي التعلم واستراتيجيات الدافعية مكونات .(1993) مرزوق مرزوق 

http://ammannet/news/Jan2004/18edu.htmURL
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المجلد   شمس عين جامعة في التربية كلية مجلة .الدراسي الفصل داخل للطالب الأكاديمي

.128-91  (1) 6 

ردن في الدراسة الدولية الثالثة دراسة تحليلية لمستوى أداج طلبة الأ(. ٕٓٓٓ) تيسيرالنهار  

   عمان: المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية.م999ٔللرياضيات والعلوم لعام 

(. فعالية برنامج تعليمي قابم عل  التدريب والمران بالحاسوب في تحصيل ٖٕٓٓالهاجرت  نجاس )

علوم التربوية مجلة الوحدس الكسور الإعتيادية لدى تلميذات الصؾ الثالث الإبتدابي  

 .7ٕٙ-ٕ٘(: ٔ)ٗ  والنفسية

أثر استخدام موقع تعليمي عل  الإنترنت لتنمية مهارات التصميم (. ٕٗٓٓهتل  منتصر عثمان )

ؼير منشورس   رسالة ماجستير لدى المتعلم في مادس حزم البرامج الجاهزس بالمعاهد العليا 

 جامعة القاهرس: القاهرس  مصر.

 

 .عمان  ية الأردنية  منهج الرياضيات الإلكترونيالتعلمالمبادرس (. ٕٗٓٓ) مالتعلوزارس التربية و
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 (ٔالملحق )

 جدول المواصفات 

 وحدس التحويتت الهندسية

 

 الدوران والتطبيقات

ٗٓ % 

 الانسحاب

ٖٓ % 

 التحويتت الهندسية

 % ٖٓالانعكاس 

اؾ الأهد

 السلوكية/المحتوى

 يتعرؾ إل  الدوران. –

 يتعرؾ إل  خواص الدوران. -

 يتعرؾ عل  خواص الدوران. –

 

 يتعرؾ إل  الانسحاب. –

يتعرؾ إل  خواص  -

 الانسحاب.

يتعرؾ إل  خواص  –

 الانسحاب.

يتذكر المستوى الديكارتي  –

 )الإحداثي(.

 يتعرؾ إل  التحويل الهندسي. –

 س.يتعرؾ إل  الانعكا–

 

 المعرفة ) التذكر(

 يحدد مركز واتجاه الدوران. -

 يحدد زاوية الدوران. –

 يحدد خواص الدوران.  –

 يحدد مقدار الانسحاب. –

 يحدد اتجاه الانسحاب. –

يحدد صورس نقطة في التحويل  -

 الهندسي.

 يحدد محور الانعكاس.–

 يحدد خواص الانعكاس. –

 الفهم والاستيعاب

حت تؤثير يجد صور النقط ت –

 دوران بزاوية معروفة.

 يميز بين زوايا واتجاه الدوران.–

يجد صور النقط تحت  –

 تؤثير انسحاب.

يميز بين مقدار واتجاه  –

 الإنسحاب.

يجد صور نقط بانعكاس في محور  –

 السينات ومحور الصادات.

 يجد قاعدس انعكاس.–

 التطبيق

 يجد قاعدس دوران. –

 ن.يحدد اتجاه وزاوية الدورا –

 يجد قاعدس انسحاب. –

يحدد اتجاه ومقدار  –

 الانسحاب.

يبين نوع الانعكاس من ختل  –

 الشكل.

 يميز محور الانعكاس. – 

 التحليل

يرسم اشكال هندسية تحوت  -

 دوران وزخرفة.

يرسم اشكال هندسية  -

 تحوت انسحابات

يرسم اشكالاً هندسية تحوت  –

 انعكاسات.

 التركيب

 التقويم  يكتب سإالا عن الانسحاب نسحابيكتب سإالا عل  الا
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 وحدس الإحصاج والإحتمالات

 

 الإحتمالات

ٗٓ % 

 مقاييس التشتت

 المدى والانحراؾ المعيارت

ٖٓ % 

 مقاييس النزعة المركزية

 الوسط الحسابي والوسيط والمنوال

 % ٖٓالانعكاس 

الأهداؾ 

 السلوكية/المحتوى

يتعرؾ إل  التجربة  –

 والفضاج العيني.العشوابية 

 يتعرؾ إل  الحادث. -

 يتعرؾ عل  احتمال الحادث.–

 يتعرؾ إل  المدى. –

يتعرؾ إل  الانحراؾ  -

 المعيارت.

 يتذكر الجداول الإحصابية. –

يتعرؾ إل  الوسط الحسابي  –

 والوسيط والمنوال لمشاهدات.

يتعرؾ إل  الوسط الحسابي -

 للجداول.

 المعرفة ) التذكر(

التجربة يحدد نوع  -

 العشوابية.

يحدد الفضاج العيني للتجربة –

 العشوابية. 

يميز بين المدى والانحراؾ -

 المعيارت.

 يميز بين المفردات والجداول.–

يميز بين الوسط الحسابي  -

 والوسيط والمنوال.

 يميز بين المفردات والجداول. –

 الفهم والاستيعاب

 يجد احتمال الحادث. –

ادث يميز بين انواع الحو–

 والتجارب العشوابية.

يجد المدى والانحراؾ  –

 المعيارت.

 يجد المدى للجداول.–

يجد الوسط الحسابي والوسيط  –

 والمنوال.

 يجد الوسط الحساب للجداول.–

 التطبيق

 يجد احتمال الحادث . –

يميز بين انواع الحوادث –

 والتجارب العشوابية.

 يبين نوع مقاييس التشتت. –

 اييس التشتت.يميز بين مق – 

 

يبين نوع مقاييس النزعة  –

 المركزية.

يميز بين مقاييس النزعة  – 

 المركزية.

 

 التحليل

 يكتب اسبلة عل  الاحتمالات-

 

من الجداول المعطاه  يجد 

 مقاييس النزعة المركزية.

من الجداول المعطاه  يجد  –

 مقاييس النزعة المركزية.

 التركيب

 

 

يكتب أسبلة عل  مقاييس 

 نزعة المركزيةال

 التقويم 
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 (ٕالملحق )

 تحليل المحتوى

 

 وحدس التحويتت الهندسية:

 

 التحويل الهندسي  صورس النقطة في التحويل الهندسي – ٔ

 

 :الانعكاس – ٕ

ص   الاإنعكاس في محور الصادات عس   محور الانعكاس  الانعكاس في محور السينات ع

. 

 بينية  وقياس الزوايا(.خواص الانعكاس )قياس الأطوال  وال 

 

 الانسحاب:– ٖ

 مقدار الانسحاب  اتجاه الانسحاب  خواص الانسحاب. 

 

 الدوران: – ٗ

مركز الدوران  اتجاه الدوران  قياس زوايا الدوران  خواص الدوران )قياس الأطوال  

 والبينية  وقياس الزوايا(

 

 :تطبيقات عل  التحويتت الهندسية )الزخرفة( – ٘

 محور تماثل  زخرفةتماثل   

 

 مناقشة عامة واختبار ذاتي. – ٙ

 

 

 

 وحدس الإحصاج والإحتمالات:

 

 مقاييس النزعة المركزية : – ٔ 

 الوسط الحسابي  الوسيط  المنوال

 

 مقاييس التشتت: – ٕ

 المدى  الانحراؾ المعيارت. 
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 التجربة العشوابية والفضاج العيني: – ٖ

 ةالفضاج العيني  الشجرس البياني 

 

 :الحادث – ٗ

 مفهوم الحادث   احتمال الحادث   التكرار النسبي. 

 

 مناقشة واختبار ذاتي. – ٘
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 (ٖالملحق )

 

 قابمة بؤسماج المحكمين

 

 الرقم الاسم التخصص مكان العمل

 ٔ أ.د. فريد ابو زينة مناهج وطرق تدريس جامعة عمان العربية

 ٕ . د. يوسؾ السوالمةأ قياس وتقويم جامعة اليرموك

 ٖ د. حابس سعد الزبون قياس وتقويم جامعة الطابؾ

 ٗ د. خالد محمد الحياصات قياس وتقويم التعلموزارس التربية و

 ٘ د. عبد المهدت الجراح تكنولوجيا تعليم الجامعة الاردنية

 ٙ بركات الشهاب رياضيات شركة روبيكون

 7 مازن أنيس الطريفي قياس وتقويم التعلموزارس التربية و
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 (ٗالملحق )

 الاختبار التحصيلي بصورتا النهابية

 

 دقيقة (  ٓ٘)  ٕٓٔٓمدرسة:............................... / /

 امتحان الرياضيات

  الشعبة.....................................الصؾ السابع الاسم: ...............................

 

 ات التالية بشكل جيد:التعلملب/عزيزتي الطالبة: اقرأ عزيزت الطا

( إجابات  واحدس منها ٗ( فقرس من نوع الاختيار من متعدد ولكل منها )ٖٓيتكون هذا الامتحان من )

فقط صحيحة. المطلوب أن تحل الفقرس  ثم تضع دابرس حول حرؾ الإجابة الصحيحة. )عتمة لكل 

 فقرس ( .

وحدات اذا كانت صورس النقطة ) س   ص(  ٖر السينات السالب مقداره ( في انسحاب باتجاه محؤ

 ( فان قيمة ص = 8   ٖهي ) 

  8د(      7ج(     ٙب(      ٘أ( 

 ( يتحدد الانعكاس فقط بتحديد :ٕ

 د(مركز الانعكاس  ج( زاوية الانعكاس  ب(محور الانعكاس واتجاها  أ( محور الانعكاس 

 افظ عل  قياس الأطوال هو :( التحويل الهندسي الذت يحٖ

 د( الانعكاس والانسحاب والدوران  ج( الدوران   ب( الانعكاس   أ( ألانسحاب 

 :( الأجابا ٗ   ٖ)( 9ٓ+ٖٓٙو ) ( اذا كان الدوران بعكس اتجاه عقارب الساعة جد دٗ

 ( ٖ   ٗ-د( )   ( ٖ-   ٗج( )   (  ٗ   ٖب( )   ( ٖ   ٗأ( ) 

 ( ٗ  ٕ-( تمثل قاعدس انسحاب  فؤوجد صورس ) 7) س   ص +  ( اذا كان ح)س ص( ـــــ٘

 ( ٙ   ٕ-د( )   (  ٕ-   ٕ-ج( )   ( ٖ   ٙب( )   ( ٔٔ   ٕ-أ ( )

 (:ٖ   ٗ)ص تدل عل  أن محور الانعكاس هو محور الصادات فإن ع (ص إقتران تحويل هندسي( إذا كان)عٙ

 ( ٖ-  ٗد ( )   (  ٖ   ٗج( )   ( ٖ  ٗ-ب( )   ( ٗ   ٖأ( ) 

 طتب في مبحث الرياضيات كما يلي : ٓٔ**اذا كانت عتمات 

  9   8   7اجب عن الفقرات :  ٖ  9   ٙ   ٙ   ٙ‘  ٙ   9   9   7   9

  9د(   ٘.7ج(    7ب(    8أ (   ( الوسط الحسابي للعتمات : 7

  9  6د(    ٙج(    7ب(    8أ(    ( المنوال للعتمات : 8

  ٖد(    ٙج(    7ب(    8أ(    ت : ( المدى للعتما9

  9د(  ج( صفر   ٗب(   8يساوت : أ (  8   8   8( الانحراؾ المعيارت ع للقيم :ٓٔ

 ( ألقيت قطعة نقد مرتين متتاليتين : الفضاج العيني لهذه التجربة:ٔٔ

 ب( })ص ص(   ) ك ك( {  {  (أ( } ) ص ص(   )ص ك(   ) ك ص(   ) ك  ك

 د( } ) ص ك({     ص( { ج( } )ص ك(   ) ك 
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( في تجربة رمي حجر نرد منتظم مرس واحدس  ما احتمال أن يظهر ات عدد ٕٔ

  {:ٙ ٘ ٗ ٖ ٕ ٔمن}

  ٘.ٓد(     ٔ-ج(     ٔب(    أ( صفر 

حمراج والباقي صفراج سحبت منها تفاحة واحدس فإن احتمال أن  ٖتفاحات منها  ٓٔ( مع سمر ٖٔ

 يكون لونها اصفر هو:

  ٖ.ٓد(    7.ٓج(    8.ٓب(     ٘.ٓأ ( 

 فما عدد عناصر الفضاج العيني: 9.ٓوكان احتمال الحادث  9( اذا كان عدد عناصر الحادث ٗٔ

 ٔد(     9ٓج(     9ب(      ٓٔأ ( 

 :  9   ٓٔ   ٗ   ٘   ٕ( ما ترتيب الوسيط : ٘ٔ

 د( الخامس   ج( الثالث   ب( الرابع    أ ( الأول 

  9د(    ٗج(    ٘ب(   ٖيساوت: أ (  4 9 ٘ ٙ ٖ( الوسيط للقيم ٙٔ

 فما احتمال أن لا تنجح ؟ 9.ٓ( اذا كان احتمال نجاح عملية جراحية 7ٔ

 9.ٓد(    ٔ.ٓج(    8.ٓب(     ٘.ٓأ ( 

 ( الانسحاب يحافظ عل  :8ٔ

 د( كل ما ذكر صحيح ج( قياس الزوايا  ب( قياس الأطوال   أ( البينية 

 نقطة إل  موقعها تكون دورتا :( الدوران الذت يعيد ال9ٔ

 د( ثمن دورس   ج( ربع دورس  ب( نصؾ دورس    أ( كاملة 

 ( الدوران الذت يعيد النقطة إل  موقعها تكون زاويتا :ٕٓ

  7ٕٓد(    ٓٙٔ+ٕٓٓج(    9ٓب(     8ٓٔأ( 

( تحت تؤثير الانسحاب باتجاه محور السينات الموجب بمقدار وحدس ٙ- ٔ( صورس النقطة )ٕٔ

 احدس هي:و

 ( ٙ ٕد( )  ( ٙ ٔج( ) ( ٙ- ٕب( )  ( ٙ- ٔأ( )

 ( اختر التحويل الهندسي الذت يمثل الشكل وصورتا: ٕٕ

 ب( انعكاس في محور س   أ( انعكاس في محور ص 

 د( دوران وانسحاب     ج( دوران 

  

 ( الشكل المجاور يمثل تحويتً هندسياً أهو:ٖٕ

 اس عقارب الساعة ب( دوران باتج    أ( انسحاب 

 د( دوران باتجاس عكس عقارب الساعة    ج( انعكاس 

 ٙ  ٘ ٗ   والحادث الثاني  ٖ ٕ ٔ(في تجربة رمي حجر نرد مرس واحدس اذا كان الحادث الأول = ٕٗ

 فإن احتمال وقوع الحادثين معاً يساوت:

 ٔد(    ٖج(   ب( صفر      ٙأ ( 

 متتاليتين  ما الحادث الذت يمثل الحادث الأكيد:( في تجربة رمي قطعة نقد مرتين ٕ٘

   : حادث ظهور صورس واحدس فقط.  ٔأ ( ح
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 : حادث ظهور صورس عل  الأقل  ٕب( ح

 : حادث ظهور أكثر من صورتين  ٖج( ح

 : حادث ظهور عل  الأقل ) صورس أو كتابة(. ٗد( ح

 ؟ 7بر من ( في تجربة القاج حجر نرد مرس واحدس ما احتمال ظهور عدد أكٕٙ

 ٔد(   ج( صفر    ٘.ٓب(     ٙ.ٓأ ( 

 ( يسم  الحادث الذت لا يمكن وقوعا لأت تجربة عشوابية :7ٕ

 د( الحادث المركب ج( الحادث المستحيل  ب( الحادث البسيط  أ ( الحادث الأكيد 

 ( التحويتت الهندسية التي حدثت للشكل المجاور هي:8ٕ

 اب ب( انعكاس ثم انسح   أ( انسحاب 

 د( انعكاس ثم انعكاس  ج( دوران ثم انسحاب 

 

 

 تمثل الفضاج العيني لتجربة عشوابية وكان الحادث ح يمثل       ٕ ٖ ٘(لتكن ع= 9ٕ

 العدد المإلؾ من مجموع الأعداد الفردية  فإن احتمال وقوع الحادث ح هو: 

  ٔد(   ج( صفر     8.ٓب(     ٙ.ٓأ ( 

 اوت: ( احتمال الحادث الأكيد يسٖٓ

 7.ٓد(   ج( صفر      ٔب(    أ( صفر 

  

 

 مع تمنياتي لكم بالتوفيق
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 (٘الملحق )

 مفتاح التصحيح لتختبار التحصيلي

 رقم الفقرس رمز الاجابة الصحيحة

 ٔ د

 ٕ أ

 ٖ د

 ٗ د

 ٘ أ

 ٙ ب

 7 ب

 8 د

 9 ب

 ٓٔ ج

 ٔٔ أ

 ٕٔ ب

 ٖٔ ج

 ٗٔ أ

 ٘ٔ ج

 ٙٔ ب

 7ٔ ج

 8ٔ د

 9ٔ أ

 ٕٓ ج

 ٕٔ ب

 ٕٕ ب

 ٖٕ ب

 ٕٗ ب

 ٕ٘ د

 ٕٙ ج

 7ٕ ج

 8ٕ ج

 9ٕ ب

 ٖٓ ب
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 (ٙالملحق )

 مقياس الاتجاهات نحو مادس الرياضيات بصورتا النهابية

 

 عزيزت الطالب   عزيزتي الطالبة:

 

 الستم عليكم ورحمة الله وبركاتا وبعد     

 

و مادس الرياضيات  راجياً الإجابة عن أضع بين يديك هذه الإستبانة التي تهدؾ إل  قياس اتجاهك نح

جميع فقراتها بطريقة تعبّر فيها عن مشاعرك تجاه كل فقرس بدقة وموضوعية وصراحة تامة  وذلك 

 ( أمام الفقرس  وتحت درجة موافقتك أو معارضتك لمضمونها.Xمن ختل وضع عتمة )

 

 خدم فقط لؽايات البحث العلمي.علماً بؤن هذه المعلومات ستبق  سرية ولن يطلع عليها أحد وستست

 وشكراً لكم عل  حسن تعاونكم               

 

 

 مثال توضيحي:

أوافق  أوافق لا أعرؾ أرفض أرفض بشدس

 بشدس

 الفقرس

أشعر أن حبي للرياضيات يزداد يوماً بعد  ×    

 يوم
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 حب الاستطتع والتفتح الذهني للرياضيات المجال الأول:

أرفض 

 بشدس

 لا أرفض

 أعرؾ

أواف

 ق

 الرقم الفقرس أوافق بشدس

أشعر بالسعادس إذا دخل معلم الرياضيات      

 الؽرفة الصفية لشرح الرياضيات.

ٔ 

أعتقد أن اهتمامي بمعرفة المزيد عن      

المواضيع الخاصة بالرياضيات لا عتقة 

 بنجاحي في المستقبل.

ٕ 

أتشوق إل  تطبيق ما أتعلما من مواضيع      

وخاصة بالرياضيات في المواقؾ  علمية

 الحياتية.

ٖ 

لدت فضول لمعرفة كل ما يدور حولي في      

 العالم في مادس الرياضيات.

ٗ 

 أحب حل أسبلة واجب الرياضيات فقط.     

 

٘ 

أسؤل المعلم عن مواضيع الرياضيات      

 باستمرار.

 

ٙ 

 لا أحب أن اكون معلماً لمادس الرياضيات.     

 

7 

أحب مشاركة زمتبي في مناقشاتهم حول      

  .الرياضيات

 

8 

 أشعر بالضيق والملل في حصة الرياضيات.     

 

9 

 كل ما يقولا معلم الرياضيات أصدقا.     

 

ٔٓ 
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 المجال الثاني:

 الرياضيات وطريقة التدريس: 

أرفض 

 بشدس

أوافق  أوافق لا أعرؾ أرفض

 بشدس

 الرقم الفقرس

ة الرياضيات بسبب أستمتع بحص     

 طريقة المعلم بالشرح.

11 

أفضل حصة الرياضيات في مختبر      

 الحاسوب.

 

ٕٔ 

أتوصل للمعلومة من المنهج      

 المحوسب بسرعة.

ٖٔ 

أفضل طريقة التعلم الذاتي وأوراق      

 العمل في مادس الرياضيات.

ٔٗ 

أفضل التعلم المتمازج بالحاسوب      

 .في مادس الرياضيات

ٔ٘ 

أشعر بالملل في أثناج شرح المعلم      

لحصة الرياضيات بالطريقة 

 التقليدية.

ٔٙ 

أحب حصة الرياضيات عند جلوسي      

في مختبر الحاسوب أمام جهاز 

 الحاسوب.

ٔ7 

لا أحب مادس الرياضيات مهما كانت      

 طريقة الشرح.

ٔ8 

المعلم هو المسإول عن تشويقي      

 .لحصة الرياضيات

ٔ9 

أكره الرياضيات بسبب كثرس      

 الواجبات.

 

ٕٓ 
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 المجال الثالث:

 :الصعوبة 

أرفض 

 بشدس

أوافق  أوافق لا أعرؾ أرفض

 بشدس

 الرقم الفقرس

مادس الرياضيات من المواد المشوقة      

 بالنسبة لي.

ٕٔ 

يتسلسل الكتاب في عرضا للمادس      

 ية.التعلم

ٕٕ 

 ٖٕ دمها الكتاب سهلة.الواجبات التي يق     

تخاطب مادس الرياضيات مستويات      

 عقلية عليا.

ٕٗ 

أعتقد أنا يوجد كثرس في      

 موضوعات المنهاج المقرر.

ٕ٘ 

 ٕٙ يتناسب الكتاب وعمرت.     

يركز الكتاب عل  الانشطة المشوقة      

 للدرس.

ٕ7 

يساعدني معلم مادس الرياضيات عل       

 فهم المادس.

ٕ8 
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 :الرابعالمجال 

 الأهمية: 

أرفض 

 بشدس

أوافق  أوافق لا أعرؾ أرفض

 بشدس

 الرقم الفقرس

أعتقد أن مادس الرياضيات ضرورية      

 لحياتي اليومية.

ٕ9 

 تنمي مادس الرياضيات ثقتي بنفسي.     

 

ٖٓ 

تساعدني مادس الرياضيات في فهم      

 المواد الأخرى.

ٖٔ 

ع التي يقدمها تساعدني المواضي     

 المنهاج في حياتي اليومية.

ٖٕ 

تنمي مادس الرياضيات مهارات      

 التفكير لدت.

 

ٖٖ 
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 ( 7الملحق )

 التعلم المتمازج طريقةنماذج من البرنامج التدريسي القابم عل  

 

 

 مسؤلة

(   د)  ٓ   ٗ-(   جـ)  ٘   ٗ-(   ب) ٘   ٔحيث: أ) في المستوى البياني  المربع أ ب جـ د ارسم

 ثم ارسم الشكل الناتج من : ( ٓ   ٔ

 انسحاب المربع أب جـ د إل  الأسفل بمقدار وحدتين.-ٔ

 ُْ . 9ٓدوران المربع أ ب جـ د حول الرأس جـ بمقدار -ٕ

 محور السينات . انعكاس المربع أ ب جـ د في-ٖ

 ثم بيِّن في أتّ ربع يقع الشكل بعد إجراج التحويل الهندسي لا .

 ومات سابقةمعل

 )الديكارتي(:  المستوى البياني

 
 أجب عن الأسبلة الآتية:

د إحداثي كل من النقط: أ   ب   ج   د   هـ   و   ح   ز . -ٔ  حدِّ

 استخدم المستوى البياني في تعيين كل من النقاط الآتية: -ٕ

 ( . ٕ   ٗ(   ب )  ٖ   ٙأ )  أ(

 ( . ٕ   ٔ -(  ب )  ٘   ٕ -أ )  ب(

 ( . ٖ   ٗ -(   جـ )  ٔ   ٘ -(   ب )  ٔ   ٕ -أ )  ج(

 ( . ٕ   ٓ(   د)  ٕ   ٕ(   جـ )  ٓ   ٕ(   ب )  ٓ   ٓأ )  د(

 وتعلمت  أيضا  التحويتت الهندسية:
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  سإال :

بر عنا كل من الصور الآتية: د نوع التحويل الهندسي الذت تُعِّ  حدِّ

 
 الشرح:

 

  مثال:

 ( عل  المستوى البياني  ثم صِلْ بينها  ٘   ٖ(   جـ ) ٔ   ٖ  ب )(  ٔ   1 عيِّن النقاط: أ ) -ٔ

 اليسار .  أجرِ انسحاباً لهذه النقاط بمقدار ثتث وَحدات إل  -ٕ

  الحلّ:
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 لاحظ أن إحداثيات النقاط الناتجة من الانسحاب هي : 

 إل  اليسار ثتث وَحدات .  : هي النقطة الناتجة من سحب النقطة أ النقطة أَ َ 

 النقطة بَ: هي النقطة الناتجة من سحب النقطة ب إل  اليسار ثتث وَحدات .

 النقطة جـَ: هي النقطة الناتجة من سحب النقطة جـ إل  اليسار ثتث وَحدات .

 وإحداثيات هذه النقاط هي:  

 (.٘   ٓ(   جـَ)  ٔ   ٓ(  بَ)ٔ   ٕ-أَ)

 
ع المحافظة عل  الأبعاد والاتجاه نفسا  ولكن لاحظ أن المثلث أَ َ بَ جـَ قد أخذ صورس جديدس م

 بانسحاب إل  اليسار مقداره ثتث وَحدات: 
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  مثال :

( عل  المستوى البياني  ثم صِلْ بينها  ثم  ٘   ٖ(   جـ ) ٔ   ٖ (   ب ) ٔ   1 عيِّن النقط: أ )

ر الشكل الناتج باتجاه عكس عقارب الساعة حول نقطة الأصل بمقدار   . ُْ  9ٓدوِّ

  الحلّ:

لاحظ أن إحداثيات النقاط )رإوس المثلث ( الناتجة من تدوير المثلث أ ب جـ هي أَ َ بَ جـَ   حيث: أ َ 

 ( : ٖ   ٘ -جـَ )  (   ٖ   ٔ -(  بَ )  ٔ   ٔ -) 
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  مثال:

صِلْ بينها   ( عل  المستوى البياني  ثم ٘   ٖ(   جـ ) ٔ   ٔ(   ب )  ٖ   1 عيِّن النقط: أ )

 في محور الصادات.  أجرِ انعكاساً لهذه النقط مث

 

  الحلّ:

 النقط الناتجة من انعكاس النقط أ  ب  جـ )رإوس المثلث أ ب جـ ( هي:

 (  وهي رإوس المثلث أَ بَ جـَ:  ٘   ٖ -(   جـَ )  ٔ   ٔ -(  بَ )  ٔ   ٖ -أ َ )  

 
الأبعاد نفسها  ولكن بانعكاس  لاحظ أن المثلث أ ب جـ قد أخذ صورس جديدس مع المحافظة عل 

 الإحداثيات في محور الصادات . 

توضيح انعكاس الأشكال  التي تهدؾ إل  MFI-0302-T262-02افتح الوسيطة الإلكترونية 

 الهندسية وانسحابها ودورانها.

التي تهدؾ إل  التدرب عل  تحديد الانعكاس  MFT-0302-T262-01افتح الوسيطة الإلكترونية 

 والانسحاب ودوران نقطة حول نقطة الأصل عكس عقارب الساعة .

  

javascript:void(0);
javascript:void(0);
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 الاستنتاج

 يمكن تحديد إحداثيات الشكل الناتج عند إجراج تحويل هندسي لذلك الشكل في المستوى البياني.

 تطبيقات

التي تهدؾ إل  التدرب عل  تحديد الانعكاس  MFT-0302-T262-03افتح الوسيطة الإلكترونية 

 والانسحاب والدوران حول نقطة الأصل عكس عقارب الساعة .

 

 

javascript:void(0);
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 مسؤلة

 ( رإوس مثلث : ٗ   ٓ(   جـ ) ٕ   ٔ-(   ب ) ٕ   ٔإذا كانت أ )

 ما نوع المثلث من حيث زواياه؟ -ٔ

وحدتين إل  الأسفل  ثم  بَ جـَ الناتج من سحب المثلث أ ب جـ إوس المثلث أ َ إحداثيات ر ما -ٕ

  ؟ ْ 9ٓدورانا حول النقطة جـ بمقدار 

 معلومات سابقة

 . درست سابقا التحويتت الهندسية

 وبناج عل  معلوماتك السابقة  أجب عما يؤتي : 

 ستقيمة أب  فجد ما يؤتي:( هي إحداثيات طرفي القطعة الم ٗ   ٕ(  ب)٘   ٓإذا علمت أن أ)

 إحداثيات طرفي صورس القطعة أب الناتجة من انعكاس القطعة أب حول محور الصادات. -ٔ

 . وحدات إل  اليمين ٖإحداثيات طرفي صورس القطعة أب الناتجة من سحبها  -ٕ

. 9ٓارسم شكتً يمثل دوران القطعة أ ب حول النقطة أ بمقدار  -ٖ ُْ 

 الشرح

التي تهدؾ إل  التدرب عل  التحويتت MFA-0401-T628-01لكترونية افتح الوسيطة الإ

 الهندسية لنقطة في المستوى البياني. 

التي تهدؾ إل  التدرب عل  التحويتت MFA-0401-T628-02افتح الوسيطة الإلكترونية 

 ل في المستوى البياني.الهندسية لشك

 

 مثال:

 انظر الشكل الآتي  ثم أجب عن الأسبلة التي تليا:

  

 

  

 عل  النقط: أ   ب   جـ   د   هـ   و ؟ ما تؤثير الانعكاس في محور السينات -ٔ

  د  للنقاط: أ   ب   جـ إذا سُحِبَ الشكل إل  أسفل بمقدار وحدتين   جِد إحداثيات النقط المناظرس -ٕ

javascript:void(0);
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   هـ   و عل  الترتيب .

 الحلّ :

 لاحظ انعكاس النقاط في محور السينات: -ٔ

 
 إحداثيات النقاط قبل الانسحاب في المستوى : -ٕ

 ( 9   ٖ-(   و) ٗ   ٕ-(   هـ) ٔ   ٔ-(  د) 9   ٖ(   جـ)ٗ   ٕ(   ب) ٔ   ٔأ) 

 وحسب القاعدس :

 ؾ(. –ؾ وحدس   هي النقطة أ َ ) س   ص  الأسفل صورس النقطة أ ) س   ص ( بالانسحاب إل  

 حيث ) ؾ ( مقدار الانسحاب في المستوى واتجاها المُعبَّر عنا بإشارس الموجب أو السالب . 

 وعليا  تكون إحداثيات النقاط بعد الانسحاب في المستوى :

 (: ٙ ٖ-(   وَ)ٕ  ٕ-(   هـَ )ٔ-  ٔ-(   دَ) ٙ   ٖ(  جـَ)ٕ   ٕ(   بَ) ٔ-   ٔأ َ) 

 
ر:  فكِّ

 ماذا نعني بتمدّد الجسم ؟ -ٔ

 ماذا نعني بتقلصّ الجسم؟ -ٕ

  الآتي: قم بتنفيذ النشاط
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 ٓ   ٕ-(   د ) ٖ   ٕ-(   ج )  ٖ   ٕ(  ب ) ٓ   ٕارسم المستطيل الذت رإوسا النقط : أ )  -ٔ

. ) 

 الاستنتاج

 ستقامة واحدس. عل  ا´   بحيث تكون أ  أ´ التمدد تحويل هندسي ينقل النقطة أ إل  أ -ٔ

  نسبة ثابتة .  -ٕ

 التمدد يحفظ الاستقامة والبينية وقياس الزوايا . -ٖ

 التمدد يحفظ التوازت. -ٗ

 التمدد يحفظ الوضع ) اتجاه الدوران (. -٘

 تطبيقات

خواص التحويتت  بةالتي تهدؾ إل  تقييم معرفة الطل WDT-0401-T628-03نفِّذ ورقة العمل 

 . الهندسية

 مسؤلة

 (.ٗ   ٓع) (  ٖ   ٕ(  ص)ٔ   ٔس ص ع مثلث في المستوى الديكارتي  حيث: س)

 في الشكل : ما تؤثير التحويتت الهندسية الآتية 

 وحدات إل  الأسفل . ٖ انسحاب نحو اليمين بمقدار وحدتين  ثم -أ 

 تبار النقطة ص مركز التكبير.  وباع ٕتكبير الشكل بمعامل تكبير يساوت  -ب 

.  9ٓدوران الشكل حول الرأس س عكس عقارب الساعة بمقدار  -ج  ُْ 

 انعكاس الشكل في محور السينات.  -د 

 معلومات سابقة

ؾ ما يؤتي: -ٔ   عرِّ

 تشابا المضلعات. -أ 

 تطابق المضلعات. -ب 

 هاتِ مثالا عل  كل من التطابق والتشابا. -ٕ

 الحل:

ٔ- 

 مضلعان إذا تساوى قياس الزوايا المتناظرس. يتشابا -أ 

 الأضتع المتناظرس والزوايا المتناظرس. يتطابق مضلعان إذا تساوى قياس طول كل من -ب 

ٕ- 

 لاحظ الأشكال الآتية: 
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 ( ويطابقا.ٕالشكل) ( يشبأالشكل)

 (.ٗ( يشبا الشكل)ٖالشكل)

في الأشكال يإدت إل  تؽيير موقع  يرهاالتحويتت الهندسية   وأن تؤث -في دروس سابقة -تعلمت

 الشكل أو اتجاها أو مساحتا.

 لتتذكر التحويتت الهندسية. MFA-0401-T628-02افتح الوسيطة الإلكترونية 

 الشرح

  مثال:

 ارسم الشكل أ ب جـ د   حيث:

م أجرِ عليا التحويتت الهندسية الآتية )مع (   ث٘   ٕ-(  د)ٗ   ٔ-(  جـ) ٖ   ٕ(   ب) ٘   ٖأ)

  وعتقتا بالشكل  ذكر التؽيير الذت حصل عل  الشكل تحت تؤثير التحويل الهندسي في كل مرّس

 الأصلي(:

 الأعل . إل  وحدات ٖانسحاب نحو اليمين بمقدار وحدتين  ثم  -ٔ

 انعكاس حول محور السينات . -ٕ

. 9ٓقارب الساعة بمقدار دوران الشكل حول الرأس د عكس ع -ٖ ُْ 

 .ٕتكبير الشكل بمعامل تكبير يساوت  -ٗ

 الحلّ:
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 الأعل : إل  وحدات ٖانسحاب الشكل نحو اليمين بمقدار وحدتين  ثم  -ٔ

 
 بَ جـَ دَ الذت يمثل انسحاب الشكل أ ب جـ د

  لا خصابص الشكل أ ب جـ د  لاحظ أن الشكل أَ

 .  ايا   والمساحة؛ لذا  فالشكتن متطابقانالأبعاد  وقياس الزو من حيث: نفسها

 وبما أنهما متطابقان  فهما متشابهان.

في  والتؽيير الذت حدث هو تؽير موقع الشكل عل  المستوى )تؽير إحداثيات الرإوس(   مع بقابا

 الاتجاه نفسا.

 انعكاس الشكل حول محورالسينات: -ٕ
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 أ ب جـ د تحت تؤثير الانعكاس في محور السينات.لاحظ الشكل أَ بَ جـَ دَ الذت هو صورس الشكل 

ومن المتحَظ أن للشكل أ ب جـ د خصابص الشكل أبََ جـَ دَ نفسها من حيث: الأبعاد  وقياس الزوايا  

 . والمساحة؛ لذا  فالشكتن متطابقان

 وبما أنهما متطابقان  فهما متشابهان. 

 وى )تؽير إحداثيات الرإوس( بعكس الاتجاه.والتؽيير الذت حدث هو تؽير موقع الشكل عل  المست

  عكس عقارب الساعة : 9ْٓدوران الشكل أ ب جـ د حول الرأس د  -ٖ

 
 ماذا تتحظ؟

   باعتبار النقطة د مركز التكبير:ٕتكبير الشكل بمعامل تكبير يساوت  -ٗ
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 سإال:

 إحداثيات الرإوس؟ تؽيَّرت هل-ٔ 

 هل الشكتن متطابقان؟-ٕ 

 ن متشابهان؟هل الشكت-ٖ 

 المساحة؟ هل تؽيَّرت-ٗ 

  تدريبات:

 افتح الوسيطتين الإلكترونيتن الآتيتين: -ٔ

01-MFA-0403-T628 

02-MFA-0403-T628  

طعة )هـ م( في محور انعكاسا للق (  وكانت القطعة )و د(ٔ  ٖ(  م)ٕ  ٔ-إذا كانت هـ) -ٕ

 فما إحداثيا و  د؟ ما طول هـ م  و د ؟ الصادات 

 ( . ٘   ٗ(   جـ)ٕ-   ٔ-(   ب)ٓ   ٕإذا كانت إحداثيات رإوس المثلث أ ب جـ   هي:أ) -ٖ

 جِدْ: 

إل  الأسفل. ما عتقة المثلث الناتج بالمثلث  صورس المثلث إذا أجرت لا انسحاب بمقدار وحدتين -أ 

 أب ج ؟

 صورس المثلث بالانعكاس في محور الصادات. ما عتقة المثلث الناتج بالمثلث أب جـ ؟  -ب 

 ؟ ٖما عتقة المثلث أب جـ بالمثلث الناتج من تكبيره بمعامل تكبير يساوت  -ج 

 الاستنتاج

 الانعكاس يحفظ التشابا والتطابق بين الشكل الهندسي  والشكل الناتج من تؤثير الانعكاس . -ٔ

 نسحاب يحفظ التشابا والتطابق بين الشكل الهندسي  والشكل الناتج من تؤثير الانسحاب .الا -ٕ

 الدوران يحفظ التشابا والتطابق بين الشكل الهندسي  والشكل الناتج من تؤثير الدوران . -ٖ

 بين الشكل الهندسي  والشكل الناتج تحت تؤثير التكبير فقط. التكبير يحفظ التشابا -ٗ

 تطبيقات

 WDT-0403-T628-03فِّذ ورقة العمل ن
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 مسؤلة

 حصل طتب الصؾ الرابع عل  الدرجات الآتية في اختبار الرياضيات: 

ٔ٘   ٕٔ   ٔ7   ٔٓ   9   ٕٓ   ٔ٘   ٖٔ   ٕٔ   ٕٔ   ٔٔ   7   9   ٔٗ   ٔٗ   ٔ8  ٔ8 

  ٕٓ   ٔ٘   ٔٗ   ٕٔ ٖٔ  ٔ9  ٔ7  ٕٔ   ٖٔ  ٔ٘   ٔٗ   ٔٓ   ٔٓ   9   9   8  

 كيؾ يمكن اختيار قيمة معينة للتعبير عن الدرجات السابقة؟ -

 معلومات سابقة

 رتّب الأعداد الآتية تنازليا:  تدريب :

ٕ   8   9   ٗ   ٘   ٖ   ٔ9   ٕٖ   ٔ9  

 أوجد ناتج ما يلي:

ٕ  +٘ +7  +8  +ٗ  +ٕٖ  +ٕٔ = 

ٖ  +8  +9  +ٕٔ  +ٔٗ  +ٔ8 = 

ٕٖ – 9  = 

ٕ9 – ٕٔ  = 

 الشرح

 هنالك عدس طرق لاختزال البيانات وقراجتها  ومن تلك الطرق حساب ما يلي: 

 المدى  والوسط الحسابي  والوسيط  والمنوال.

 وسنتعرؾ من ختل هذا الدرس عل  هذه المقاييس.  

 اقرأ ما يلي:

 لآتي: تم رصد درجة الحرارس ختل سبعة أيام متتالية فكانت عل  النحو ا

ٔ7  ٕٔ  ٕٖ  ٔٙ  ٔٗ  ٕٖ  ٕٙ . 

 ولكي تتمكن من دراسة تلك النتابج أوجد كت مما يلي : 

( يمكن إيجاد قيمة معينة نستطيع من ختلها تمثيل تلك الدرجات لتصبح مقياسا لها. فيمكن ترتيب ٔ

 الأعداد تصاعديا ) أو تنازليا ( كما يلي :

ٔٗ   ٔٙ   ٔ7   ٕٔ   ٕٖ   ٕٖ   ٕٙ  . 

 ( لتمثل الدرجات السابقة. ٕٔم اختار القراجس التي في المنتصؾ وهي )ث

 الوسيط.وتعد تلك القيمة مقياسا للدرجات  وهذا المقياس يسم  

هو العدد الأكثر تكرارا   ٖٕ( فكر بطريقة أخرى لتمثيل تلك الأعداد بقيمة واحدس.لاحظ أنّ العدد ٕ

 .المنوال وهذا المقياس يسم ويمكن اعتماد هذا الأسلوب كمقياس للدرجات  

مَ الناتج عل  عدد ٖ ( فكر المعلم قليت وبحث عن مقياس آخر  فقام بجمع الدرجات جميعها. ثم قَسَّ

 تلك الدرجات كما يلي: 

 (ٔ7 +ٕٔ  +ٕٖ  +ٔٙ  +ٔٗ  +ٕٖ  +ٕٙ  / )7  =ٕٓ  

  الوسط الحسابي.وهذا المقياس يسم  
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صورس عن تشتت البيانات  فرصد أدن  درجة حرارس ( كما يمكنا أنْ يبحث عن مقياس يقدم ٗ

 (  لبيانات الأسبوع الأول ٕٙ(  وأعل  درجة حرارس )ٗٔ)

 المدى وهذا ما يسم  ٕٔ=  ٗٔ – ٕٙثم قام بإيجاد الفرق بينهما = 

 نظم الأفكار السابقة عل  النحو الآتي:

 ا تصاعديا أو تنازليا. : القيمة التي تقع في منتصؾ مجموعة من القيم بعد ترتيبهالوسيط( ٔ

 : القيمة الأكثر تكرارا. المنوال (ٕ

 : مجموع القيم مقسوما عل  عددها.  الوسط الحسابي( ٖ

 : الفرق بين أكبرقيمة وأصؽر قيمة. المدى( ٗ

 مثال:

   ٙ   ٔٔ   9   7إليك طريقة إيجاد كل  من المنوال  والوسيط  والوسط  لمجموعة القيم الآتية: 

ٖٔ   ٙ   ٙ   ٖ   ٔٔ 

  المنوال:

 لإيجاد المنوال حدد العدد الأكثر تكرارا. 

 ( رتّب الأعداد بشكل تصاعدت أو تنازلي .ٔ

ٖ   ٙ   ٙ   ٙ   7   9   ٔٔ   ٔٔ   ٖٔ  

 ( حدد العدد الأكثر تكرارا.ٕ

ٖ   ٙ   ٙ   ٙ   7   9   ٔٔ   ٔٔ   ٖٔ  

  ٙيساوت  تكّرر أكثر من ؼيره  إذن المنوال ٙ( لاحظ أنّ العدد ٖ

  الوسيط:

 لإيجاد الوسيط رتب الأعداد تصاعديا أو تنازلياً  ثم حدد العدد الذت يقع في منتصؾ الأعداد. 

 ( رتّب الأعداد تصاعدياً أو تنازلياً.ٔ

ٖ   ٙ   ٙ   ٙ   7   9   ٔٔ   ٔٔ   ٖٔ  

 ( حدد العدد في المنتصؾ .ٕ

ٖ   ٙ   ٙ   ٙ  7   9   ٔٔ   ٔٔ   ٖٔ 

 . حيث تقع أربعة أعداد قبلا  وأربعة أعداد بعده. 7ساوت ( الوسيط يٖ

  الوسط الحسابي :

 لإيجاد الوسط الحسابي  نجد مجموع الأعداد ثم نقسم الناتج عل  عددها. 

 ( جد مجموع الأعداد .ٔ

ٖ  +ٙ  +ٙ  +ٙ  +7  +9  +ٔٔ  +ٔٔ  +ٖٔ  =7ٕ  

 ( اقسم المجموع عل  عدد القيم .ٕ

7ٕ  ÷9  =8  

  8ط الحسابي ) المعدل ( =إذن  الوس

 تركز مقاييس النزعة المركزية عل  فكرس نزوع البيانات للتجمع حول قيمة معينة.  

 المدى:
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 وأقل قيمة.  لإيجاد المدى؛ نجد الفرق بين أعل  قيمة

 .  ٖٔ(أعل  قيمة ٔ

 . ٖ(أقل قيمة ٕ

 .ٓٔ  إذن المدى يساوت ٓٔوأقل قيمة يساوت  (الفرق بين أعل  قيمةٖ

 ل :مثا

 .  ٕٖ   ٕٔ   8ٖ   8   ٕٙ   ٗجد الوسيط للمشاهدات

  الحل :

 نتبع الخطوات الآتية:

  ٗ   8   ٕٔ   ٕٙ   ٕٖ   8ٖ(ترتيب البيانات تنازليا كما يلي : ٔ

 (  ٕٔ   ٕٙ(تحديد العددين في الوسط) ٕ

  9ٔ=  ٕ/  ٕٔ+  ٕٙ(إيجاد معدل العددين كما يلي: الوسيط = ٖ

البيانات زوجياً  وطلب إيجاد الوسيط نؤخذ الوسط الحسابي للعددين في الوسط  متحظة: إذا كان عدد

 بعد ترتيبهما تنازليا أو تصاعديا. 

 . ويركز المدى عل  التباعد بين البيانات

 حل المشكلة المطروحة في بداية الدرس  تدريب :

التي تهدؾ إل  توضح كيفية إيجاد  MFI-0202-184T-01استخدم الوسيطة الإلكترونية رقم 

 المدى   والوسيط   والوسط   والمنوال لمجموعة من البيانات .

التي تهدؾ إل  تدريبك عل  إيجاد  MFA-0202-T184-02استخدم الوسيطة الإلكترونية رقم 

 لمجموعة من البيانات . المدى  والوسيط   والوسط   والمنوال 

 الاستنتاج

  مقاييس النزعة المركزية هي: الوسيط و المنوال و الوسط الحسابي

 القيمة التي تقع في منتصؾ مجموعة من القيم بعد ترتيبها تصاعديا أو تنازليا.  الوسيط:

 القيمة الأكثر تكرار. المنوال:

 مجموع القيم مقسوما عل  عددها. الوسط الحسابي :

 عل  فكرس نزوع البيانات للتجمع حول قيمة معينة.  مقاييس النزعة المركزية تركز

 الفرق بين أكبر قيمة وأصؽر قيمة. المدى:

 .عل  التباعد بين البيانات المدى ويركز 

إذا كان عدد البيانات المعطاس زوجيا  وطلب إيجاد الوسيط نؤخذ الوسط الحسابي للعددين  متحظة:

 هما تنازليا أو تصاعديا. في الوسط بعد ترتيب

 تطبيقات

حبات تفاح  فما عدد حبات التفاح في  9أكياس تفاح   إذا كان معدل ما في الكيس  ٙلدينا تدريب: 

 الأكياس الستة ؟ 

 إذا لم تتوصل إل  إجابة  استعن بالقانون الآتي: 

 الوسط الحسابي = مجموع القيم /عددها
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  ٔٔ   ٔٔ   ٔٔ   ٓٔ   ٙ   ٔٔ   ٗ   8   ٗ   ٔٔ   7   ٗ جد المنوال للبيانات الآتية: تدريب :

لتقييم مدى قدرتك عل  إيجاد المدى   والوسيط    WDT-0202-T184-03حل ورقة العمل رقم 

 والوسط   والمنوال لمجموعة من البيانات .

 شهر آذار في مدينة جرش كالآتي : كانت درجات الحرارس ختل أيام الأسبوع الأول من 

ٕٕ,ٔ9,ٔٗ,ٔٗ,ٔ٘,ٔٔ,8 

 هل هناك تفاوت كبير في درجات الحرارس ؟ -

 لو أردنا وصؾ درجات الحرارس ختل الأسبوع بقيمة واحدس  ما هذه القيمة؟ -

 معلومات سابقة

من القيمة تعلمت سابقا كيؾ تميز البيانات وترتبها من الأصؽر إل  الأكبر . وتميز القيمة الأقل 

 الأكبر منها.

  7ٗ  7٘  78   8ٙ   7ٓطتب في اختبار الرياضيات هي :  ٘مثال: إذا كانت عتمات 

 ما أكبر عتمة ؟  .ٔ

 ما أصؽر عتمة؟  .ٕ

 رتب العتمات من الأصؽر إل  الأكبر.  .ٖ

 جد الفرق بين أكبر وأصؽر عتمة.  .ٗ

 جد مجموع العتمات .  .٘

 ت؟ما العتمة الواقعة في منتصؾ العتما .ٙ

 الحل: 

 . 78أكبرعتمة  .ٔ

 . 8ٙأصؽر عتمة  .ٕ

 .  78  7٘   7ٗ   7ٓ   8ٙترتيب العتمات من الأصؽر إل  الأكبر :  .ٖ

 . ٓٔ=  8ٙ – 78أصؽر عتمة = –أكبر عتمة  .ٗ

  ٖ٘ٙ=  78+7٘+7ٗ+8ٙ+7ٓمجوع العتمات=  .٘

 .7ٗالعتمة الواقعة في منتصؾ العتمات هي  .ٙ

 الشرح

ت الحرارس في خمسة أيام   جد : المدى   والوسط الحسابي   والوسيط القيم التالية تمثل درجامثال:

 و المنوال لهذه القيم.

ٕٔ   ٕٖ   ٕٔ   ٕ٘   ٕٓ . 

 الحل:

 لتحديد فيما إذا كانت البيانات متباعدس أم متقاربة؛ نجد المدى: 

 أصؽر قيمة -المدى= أكبر قيمة 

 ٗ=  ٕٔ - ٕ٘المدى= 

 مركز حولا البيانات( نجد: ولإيجاد المركز )القيمة التي تت

 مقاييس النزعة المركزية  وهذه المقاييس تسم  الوسط الحسابي   والوسيط   والمنوال 
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 حُـل المسؤلة المطروحة في بداية الدرس .

 الاستنتاج

 
 تطبيقات

 تدريب:

 طتب في امتحاني الرياضيات والعلوم كما يلي: ٘كانت عتمات 

 .  9ٓ   8ٓ   7ٓ   ٓٙ   ٓ٘. عتمات الرياضيات : ٔ

 .  7ٕ  7ٔ   7ٓ   9ٙ   8ٙ. عتمات العــلــــوم : ٕ

 جد مدى العتمات  والوسط الحسابي  والوسيط لكل من المبحثين . *

( التي تهدؾ إل  التدريب عل  حساب MFA-0707-T231-01استخدم الوسيطة الإلكترونية )

 النزعة المركزية والمدى.  مقاييس

( لتقييم قدرتك عل  حساب مقاييس النزعة المركزية WDT-0707-T231-02حل ورقة العمل )

 والمدى. 

 ( كواجب بيتي.WDH-0707-T231-03حل ورقة العمل )
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ارا للصؾ السادس  وعرض عتمات الطلبة في الجدول الآتي: )العتمة أجرى معلم الرياضيات اختب

 (ٓٔالنهابية من 

 9 8 7 ٙ ٖ العتمة

 ٔ ٕ ٘ٔ ٘ٔ 8 عدد الطلبة

 أجب عن الأسبلة الآتية:

 كم عدد طتب الصؾ؟ -ٔ

 ؟8كم عدد الطلبة الذين حصلوا عل  العتمة  -ٕ

 اختر طريقة لتمثيل البيانات السابقة. -ٖ

 الوسط الحسابي  والوسيط  والمنوال  والمدى  لعتمات الطلبة. احسب: -ٗ

 معلومات سابقة

 كيفية حساب مقاييس النزعة المركزية  والمدى  لبيانات ؼير مجدولة. تعلمت سابقا

 مثال:

 إذا كانت عتمات ماجد موضحة في الجدول الآتي:

 الاجتماعيات العلوم الرياضيات المادس
اللؽة 

 العربية

اللؽة 

 نجليزيةالا

 ٘ٙ 7ٓ ٘ٙ 9ٓ 8٘ العتمة

 (ٓٓٔحيث إنّ العتمة العظم )

صت إدارس المدرسة جابزس للطالب الذت يحصل عل  معدل عام أكثر من- % في المواد 8٘خصَّ

 جميعها  فهل سيحصل ماجد عل  الجابزس؟

 ما الفرق بين أدن  عتمة وأعل  عتمة من العتمات التي حصل عليها ماجد؟-

 عتمات التي حصل عليها ماجد تنازليا   أو تصاعديا؟رتِّب ال-

 ما العتمة الأكثر تكرارا؟ً-

 الحل:

لا   وهو مايسم   - لكي نعرؾ فيما إذا كان ماجد سيحصل عل  الجابزس أم لا؛ يجب حساب مُعدَّ

 بالوسط الحسابي .

 
 =7٘ 
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 إذن  سيكون القرارعدم حصول ماجد عل  الجابزس.

 9ٓة حصل عليها ماجد هي لاحظ أنَّ أعل  عتم-

 . ٓٙو أدن  عتمة 

 المدىويسم  ذلك الفرقُ بـ  ٕ٘=٘ٙ-9ٓإذن الفرق بين أعل  عتمة و أدن  عتمة هو 

 الترتيب التصاعدت للعتمات :-

ٙ٘  ٙ٘   7ٓ   8٘   9ٓ . 

 * ما العتمة التي تقع في الوسط ؟

ٙ٘  ٙ٘   7ٓ   8٘   9ٓ . 

 .الوسيطهذه العتمة تسم  

 المنوالَ.تكررت مرتين  و تسم   ٘ٙحيث إنّ العتمة  ٘ٙعتمة الأكثر تكرارا هي ال -

 الشرح

* لحل المسؤلة التي قدمت في بداية الحصة : أجرى معلم الرياضيات اختبارا للصؾ السادس 

 (ٓٔوعرض عتمات الطلبة في الجدول الآتي: )العتمة النهابية من 

 9 8 7 ٙ ٖ العتمة

 ٔ ٕ ٘ٔ ٘ٔ 8 عدد الطلبة

 أجب عن الأسبلة الآتية:

 كم عدد طتب الصؾ؟ -ٔ

 ؟8كم عدد الطلبة الذين حصلوا عل  العتمة  -ٕ

 اختر طريقة لتمثيل البيانات السابقة؟ -ٖ

 احسب: الوسط الحسابي  والوسيط  والمنوال  والمدى  لعتمات الطلبة. -ٗ

 

 الحل:

 البا.ط ٔٗ=  ٔ+  ٕ+  ٘ٔ+  ٘ٔ+  8عدد طلبة الصؾ =  -ٔ

   اثنان. 8لاحظ أنّ عدد الطلبة الذين حصلوا عل  العتمة  -ٕ

 يمكن تمثيل البيانات باستخدام الأعمدس كما يلي: -ٖ

 ( Excel* إرشاد: استخدم برمجية )
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 بالعودس إل  جدول العتمات:

 9 8 7 ٙ ٖ العتمة

 ٔ ٕ ٘ٔ ٘ٔ 8 عدد الطلبة

 طتب  ويمكن التعبير عن ذلك بما يلي: قد حصل عليها ثمانية ٖنتحظ أنّ العتمة 

ٖ   ٖ  ٖ   ٖ   ٖ   ٖ   ٖ   ٖ 

 طالبا  وبصورس أخرى: ٘ٔفقد حصل عليها  ٙأما العتمة 

ٙ   ٙ  ٙ  ٙ   ٙ  ٙ  ٙ   ٙ   ٙ   ٙ   ٙ  ٙ   ٙ   ٙ  ٙ 

 وهكذا بالنسبة لبقية العتمات.

 وعليا  يكون الوسط الحسابي

 
 لحسابي.فكر بطريقة أسهل لحساب الوسط ا

 استفد من: )الضرب عملية جمع متكرر(.

 7   ٙلاحظ أنّ المنوال هو العتمة المقابلة لأكبر تكرار  وهو في هذه الحالة  منوالان 

 أقل عتمة -المدى = أكبر عتمة 

 =9 - ٖ  =ٙ 

 سَيَتْرَكُ لك حساب الوسيط كتدريب.

 تدريب :
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طلبة الصؾ العاشر في مدرسة صتح  يهااجريت دراسة حول عدد الساعات الدراسية التي يقض

 الاتي : الدين الثانوية يوميا في البيت فكانت كما في الجدول

 ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ عدد ساعات الدراسة

 ٖٗ 9ٕ ٖٕ ٕٓ ٖٔ عدد الطلبة

 كم عدد طتب الصؾ العاشر في المدرسة ؟ .ٔ

 ساعات ؟ ٖكم عدد الطلبة الذين يدرسون  .ٕ

 احدس ؟كم عدد الطلبة الذين يدرسون ساعة و .ٖ

 ساعات أم ساعتين ؟ ٘أيهما أكثر عدد الطلبة الذين يدرسون  .ٗ

 مثل البيانات السابقة بطريقتين. .٘

 احسب: الوسط الحسابي  والوسيط   والمنوال  والمدى   لساعات الدراسة . .ٙ

 الاستنتاج

  عدد القيم÷ الوسط الحسابي )المعدل(= مجموع القيم 

 أصؽر مشاهدس -المدى = أكبر مشاهدس 

 ط لمجموعة من القيم )عددها فردت( = القيمة التي تقع في الوسط بعد ترتيبها الوسي

 تنازليا أو تصاعديا.

  الوسيط لمجموعة من القيم )عددها زوجي ( = الوسط الحسابي للقيمتين الواقعتين في

 الوسط من حيث الترتيب   بعد ترتيبها تنازليا أو تصاعديا.

 .المنوال : القيمة الأكثر تكرارا 

 بيقاتتط

تبرع طتب الصؾ السادس لعمل تطوعي لخدمة المجتمع  ويظهر الجدول الساعات التي قضاها 

 الطلبة في العمل:

 9 8 7 ٙ ٖ الزمن

 ٔ ٕ ٘ٔ ٙٔ 7 عدد الطلبة

 أجب عن الأسبلة الآتية:

 كم عدد طتب الصؾ؟ -ٔ

 ساعات؟ ٙكم عدد الطلبة الذين عملوا  -ٕ

 السابقة.اختر طريقة لتمثيل البيانات  -ٖ

احسب: الوسط الحسابي  والوسيط  والمنوال  والمدى  للفترس الزمنية التي قضاها الطلبة في  -ٗ

 العمل التطوعي.

 

  



www.manaraa.com

115 
 

 مسؤلة

 في ثتثة امتحانات يومية للصؾ السابع  كانت عتمات كل من: أحمد   وسامي  ورامي كما يلي:

 . 8ٙ   7ٓ   ٓٙأحمد :  .ٔ

 . 8ٗ   7ٖ   ٘ٙسامي:  .ٕ

 . 8ٓ   7ٓ  9ٙرامي:  .ٖ

  كان تحصيلا الأفضل ؟ أت الطتب -

 8٘.ٙفي الألعاب الأولمبية كما يلي :  كانت نتابج لاعب في الوثب الطويل في المحاولات الثتث -

 ؟ المسابقة هذه ما نتيجة هذا التعب في م . ٔ.7م    ٔ.7م   

 معلومات سابقة

. ما معدل هذا الطالب  9٘   8٘   9ٓ حصل طالب عل  العتمات التالية في ثتثة امتحانات:

 الامتحانات الثتثة؟ في

 الشرح

 من طرق تحليل البيانات استخدام مقاييس عددية  مثل مقاييس النزعة المركزية. 

 ومقاييس النزعة المركزية متعددس  وسندرس منها ثتثة مقاييس  هي: 

 . الوسط الحسابي. ٔ

 . الوسيطٕ

 . المنوال . ٖ

 قياس " المدى " لتحليل تباعد القيم أو تقاربها. وسنتعرض إل  م

 مثال: كانت عتمات طالب كما يلي : 

 المبحث العتمة

 التربية الإستمية 8٘

 اللؽة العربية 88

 اللؽة الإنجليزية 9ٓ

 الرياضيات 9ٗ

 العلوم العامة 9ٔ

 الاجتماعيات 9ٕ

 المعدل العام ..................

ي لعتمات الطالب  وضعا في المكان الفارغ في الجدول  ثم احسب الوسيط  احسب الوسط الحساب

 والمنوال. 

 ٙ( ÷ 9ٕ+9ٔ+9ٗ+9ٓ+88+  8٘الوسط الحسابي = ) 

  =9ٓ 

 الوسيط: لحساب الوسيط  نرتب العتمات تصاعديا ً.

8٘   88   9ٓ   9ٔ   9ٕ   9ٗ  

 ٕ( ÷  9ٔ+  9ٓ)  الوسيط =
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  =9ٓ.٘  

 .  هنا   لا يوجد منوال

لمعرفة  في بداية الدرس  نحسب الوسط الحسابي لعتمات كلِّ طالب ؛ بالعودس إل  المسؤلة الواردس

 تحصيلا الأفضل: أيّهم كان

 7ٕ=  ٖ(÷ 8ٙ+  7ٓ+  ٓٙ. الوسط الحسابي لعتمات أحمد = ) ٔ

 7ٗ=  ٖ( ÷ 8ٗ+  7ٖ+  ٘ٙ. الوسط الحسابي لعتمات سامي=)ٕ

 7ٖ=  ٖ(÷ 8ٓ+  7ٓ+ 9ٙمي = ). الوسط الحسابي لعتمات راٖ

 إذن  تحصيل سامي هو الأفضل .

لذا فإنّ  م ؛ ٔ.7وأما بالنسبة لتعب الوثب الطويل  فتتحظ أنّ المسافة التي تكررت أكثر هي  -

 أمتار.  ٔ.7نتيجتا ستكون 

لاحظ  استخدمنا الوسط الحسابي لمعرفة أت الطتب كان تحصيلا الأفضل  واستخدمنا المنوال 

 رفة نتيجة التعب. لمع

 للتوضيح . MFI-0201-T314-01استخدم الوسيطة الإلكترونية رقم 

 الاستنتاج

إذا كان لديك عدد من المشاهدات )البيانات( لظاهرس أو موقؾ إحصابي كنتابج تجربة ما  

في جدول بسيط   إما لبيانات قليلة إليك تحليل هذه النتابج  فمن الممكن وضع البيانات  وطلب

العدد  أو جدول تكرارت لبيانات كثيرس العدد وذلك لصعوبة قراجتها. ومن طرق تحليل هذه البيانات 

 استخدام مقاييس النزعة المركزية  وهناك أهمية لاستخدام المقياس الأفضل حسب الموقؾ. 

 

 تطبيقات

 مصروفهم اليومي   فكانت إجاباتهم كما يلي: سؤل معلم ثتثة طتب من الصؾ السابع عن معدل 

 قرشا.  ٕ٘قرشا. الثالث:  ٕٓقرشا. الثاني:  8ٔالأول: 

 اليومي؟ وسؤلهم: كيؾ حسبتم معدل مصروفكم

 فكانت الإجابات: 

 . ٖٓالأول: أجمع مصروفي اليومي ختل شهر وأقسما عل  

 قرشا.  ٕٓالثاني: يكون مصروفي في معظم الأيام 

 قرشا في وسطها ٕ٘ب المبالػ التي يعطيني إياها أبي تصاعديا   ويقع المبلػ أرت الثالث:

 كل من هذه الإجابات لها دلالة عل  مصروفهم اليومي . ما الدلالة المقصودس؟

 استخدم أوراق العمل 

03-WDT-0201-T314 

04-WDH-2010-T314 

 طتب مبينة في الجدول الآتي:  ٓٔمثال: كانت عتمات 

 العتمــــــــات 7ٙ 9ٖ 87 8ٗ
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  عدد الطلبة)التكرار( ٕ ٖ ٗ ٔ

 احسب الوسط الحسابي والمنوال لهذه العتمات. 

  

  ( ٔ+  ٗ+  ٖ+  ٕ( ÷)  ٔ×  8ٗ+  ٗ×  87+  ٖ×  9ٖ+  ٕ×  7ٙ الوسط الحسابي = )

  =8ٙ.ٖ  

 ال = العتمة التي تقابل أكبر تكرارالمنو

  =87  

 . ٓ٘   88   8٘   89   87   8ٙ   87طتب في اختبار للعلوم :  7: إذا كانت عتمات سإال 

 ما المقياس المناسب من مقاييس النزعة المركزية الذت يعبر عن هذه العتمات؟ ولماذا؟

 استخدم الوسيطة الإلكترونية رقم 

02-MFA-0201-T314 التي تهدؾ إل  التدريب 

 

 

 أخطاج شابعة

 العتمــــــــات 7ٙ 9ٖ 87 8ٗ

  عدد الطلبة)التكرار( ٕ ٖ ٗ ٔ

  8٘=  ٗ( ÷  7ٙ+9ٖ+87+8ٗالوسط الحسابي = ) 

مراعاس ضرب كل قيمة في تكرارها ثم القسمة عل     لأنا يجب وهذه الطريقة خطؤ في الحساب 

 مجموع التكرارات. 

 مسؤلة

 

 لتجربة إلقاج حجر نرد  وتسجيل عدد النقاط الظاهرس عل  الوجا العلوت؟  جمبع النواتج الممكنة ما

 
 معلومات سابقة

 التجربة الاحتمالية : عملية لها أكثر من نتيجة . 

 .  رسوم أدناهلتجربة سحب كرس   وتسجيل لونها من الصندوق الم اذكر النواتج الممكنة جميعها -ٔ

  صِؾْ باستخدام الكلمات ) أحياناً   دابماً   ؼير ممكن ( فرصة  التجربة نفسها اعتماداً عل  -ٕ 

 حدوث ما يلي : 

 الكرس المسحوبة لونها أصفر .  -أ 

 الكرس المسحوبة لونها أبيض .  -ب 
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  الحلّ :

أحمر   أصفر   أخضر   أزرق    النواتج الممكنة للتجربة هي أن يكون لون الكرس المسحوبة : -ٔ

 زهرت . 

 ؼير ممكن .  - أحياناً . ب - : أ -ٕ

 الشرح

  لحلّ المشكلة المطروحة في بداية الدرس  

 . ٙ   ٘   ٗ   ٖ   ٕ   ٔلظهور عدد النقاط هي كما يلي :  النواتج الممكنة جميعها فإنّ  

 
 نقاط ؟  7هل يمكن ظهور وجا يحمل  سإال:

ل النتابج التي ستظهر أحضِر حجر نرد    .  ثم قم بإلقابا أكثر من مرس  وسجِّ

 ؟  8هل يمكن ظهور وجا يكون عدد نقاطا  

الذت يقؾ عند المإشر   اذكر  في تجربة تدوير القرص المرسوم أدناه  ومتحظة اللون : ٔمثال 

 من تدوير القرص .  النواتج الممكنة جميعها

 
 المإشر ؟  دعن هل يمكن أن يقؾ اللون الأحمر-أ

 عند المإشر ؟  يقؾ اللون الأصفر أن هل يمكن-ب

 هل توجد ألوان أخرى يمكن أن تقؾ عند المإشر ؟ -ج
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اللون الأحمر   أو اللون الأصفر   أو اللون الزهرت   أو اللون الأزرق   أو اللون  لاحظ أنّ 

 بيض أن يقؾ عنده. لماذا ؟البرتقالي   أو اللون الأخضر قد يقؾ عند المإشر  لكن لايمكن للون الأ

ل النتابج التي تظهر   قم بصنع قرص مماثل للقرص المرسوم   ثم قم بتدويره عدس مرات   وسجِّ

 معك . 

. اكتب  يرؼب عصام في تخصيص يوم من أيام الأسبوع للتدريب في ناد  للياقة البدنية :ٕمثال 

 .  لليوم الذت سيختاره عصام للتدريب النواتج الممكنة جميعها

  الحلّ :

بما أنّ عصام يرؼب في تخصيص يوم من أيام الاسبوع   إذن  النواتج الممكنة هي : السبت  الأحد  

 الاثنين  الثتثاج  الأربعاج  الخميس  الجمعة . 

 هل يوجد ناتج آخر ؼير الذت ذُكِر ؟  - 

التي تهدؾ إل  توضيح الفرق بين الناتج  MFI-3010-T166-01استخدم الوسيطة الإلكترونية  

 الفعلي للتجربة العشوابية والتوقع لذلك الناتج .

 الاستنتاج

 . نتيجة ممكنة تُسمَّ  كلّ نتيجة يمكن أن تنتهي بها التجربة الاحتمالية

 تطبيقات

 أجب عما يلي:  أدناه  وتسجيل الرقم الذت يقؾ عند المإشر   في تجربة تدوير القرص المرسوم -ٔ

 
 لهذه التجربة ؟  النتابج الممكنة جميعها ما -أ 

ل -ب  جميعها التي ستظهر معك  النتابج قم بعمل نموذج مماثل للقرص   وقم بإجراج التجربة   وسجِّ

 . 

حصرالنواتج الممكنة التي تهدؾ إل  تقييم تعلّمك حول  WDT-0301-T166-04نفِّذ ورقة العمل

 للتجربة الاحتمالية .  جميعها

 كواجب بيتي.  WDH-0301-T166-05نفِّذ ورقة العمل
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 مسؤلة

  وتسجيل العدد الدالّ عل  عدد النقاط الظاهرس عل   في تجربة رمي حجر نرد مرتين متتاليتين

 الوجا العلوت في كل مرس .

 الفضاج العيني للتجربة. اكتب-ٔ

 ( ؟ ٙ   ٔكيؾ تعبِّر عن فرصة ظهور النتيجة )  -ٕ

 معلومات سابقة

 تذكّر:

 تستخدم طريقة الشجرس لكتابة نتابج رمي قطعتين كما يلي :

 
 للتجربة كما يلي : ويكون الفضاج العيني للتجربة هو مجموعة النتابج الممكنة جميعها

 }ك   ص (   ) ك   ك (  ) ص   ص (   )ص   ك (   ){ع = 

 هو أية مجموعة جزبية من فضاج العينة .الحادث: 

 الشرح

 :لاحظ أنّابالعودس إل  السإال المطروح في بداية الدرس 

 لكتابة نتابج تجربة رمي حجر نرد مرتين متتاليتين؛ يمكن تنظيم الجدول التالي :

 

 

 

 

 ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 

ٔ  (ٔ   ٔ )  (ٔ   ٕ )  (ٔ   ٖ )  (ٔ   ٗ )  (ٔ   ٘ )  (ٔ   ٙ ) 

ٕ  (ٕ   ٔ )  (ٕ   ٕ )  (ٕ   ٖ )  (ٕ   ٗ )  (ٕ   ٘ )  (ٕ   ٙ ) 

ٖ  (ٖ   ٔ )  (ٖ   ٕ )  (ٖ   ٖ )  (ٖ   ٗ )  (ٖ   ٘ )  (ٖ   ٙ ) 
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ٗ  (ٗ   ٔ )  (ٗ   ٕ )  (ٗ   ٖ )  (ٗ   ٗ )  (ٗ   ٘ )  (ٗ   ٙ ) 

٘  (٘   ٔ )  (٘   ٕ )  (٘   ٖ )  (٘   ٗ )  (٘   ٘ )  (٘   ٙ ) 

ٙ  (ٙ   ٔ )  (ٙ   ٕ )  (ٙ   ٖ )  (ٙ   ٗ )  (ٙ   ٘ )  (ٙ   ٙ ) 

 ويكون الفضاج العيني للتجربة :

 { . ( ٙ   ٙ(   )  ٘   ٙ(   . . .   )  ٗ   ٔ(   )  ٖ   ٔ(   )  ٕ   ٔ(   )  ٔ   ٔ} )  = ع

 عنصراً ( . ٖٙ) لاحظ أنّ عدد عناصر الفضاج العيني = 

ل النتابج التي تحصل عليها -ٔ  جميعها. قم بإجراج التجربة عملياً عدس مرات  ثم سجِّ

 . ( بالكسر  ٙ   ٔيمكن التعبير عن فرصة ظهور النتيجة )  لاحظ أنّا

 

تابج التي تهدؾ إل  توضيح كيفية تسجيل ن MFI-0201-T274-01استخدم الوسيطة الإلكترونية

 تجربة احتمالية نظرياً وعملياً .

 التجربة التالية: لاحظوالآن  

 في تجربة تدوير القرص المرسوم أدناه  وتسجيل العدد الذت يقؾ عند المإشر:

 
 الفضاج العيني للتجربة :

 { . 8   7   ٙ   ٘   ٗ   ٖ   ٕ   ٔع = } 

ل النتابج التي تظهر معك  . قم بإجراج التجربة عملياً  وسجِّ

 والآن:

ومتحظة اللون الذت يقؾ عند المإشر  فما فضاج  إذا كانت التجربة تدوير القرص نفسا  -ٔ

 العينة للتجربة ؟

 . { أخضر  أصفر  أزرق  بنفسجي =} ع
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 كيؾ يمكن التحقق من فرصة ظهور اللون الأخضر عملياً ؟ -ٕ

 اللون الأخضر :   وعدد مرات ظهور عدد مرات التجربة عملياً  يمثل الجدول التالي

 

 عدد مرات ظهور اللون الأخضر عدد مرات تكرار التجربة

ٔٓ ٙ 

ٕٓ ٖٔ 

٘ٓ ٕٗ 

ٔٓٓ ٖ٘ 

ٕٓٓ ٔٔٓ 

 

يُطلق عل  إذا قسّمنا عدد مرات ظهور اللون الأخضر عل  عدد مرات إجراج التجربة    تتحظ أنّا

 للنتيجة. التكرار النسبيالناتج اسم 

كلما كان عد مرات إجراج التجربة  نتيجة يإول ) يقترب ( إل  التكرار النسبي لل تتحظ أنّ 

 كبيراً .

 . وعندها نقول: إنّ الاحتمال التجريبي للنتيجة ) اللون الأخضر ( هو 

 أيضاً.الاحتمال النظرت لظهور اللون الأخضر =  لاحظ أنّ 

 : نشاط

م نتابجك كما في ال -ٔ  جدول السابق أعته .قم بإجراج التجربة السابقة عملياً   ونظِّ

ل إل  الاحتمال التجريبي لكل نتيجة من نتابج التجربة . -ٕ  توصَّ

 اربط نتابجك العملية بمفهوم الاحتمال . -ٖ

 بالاعتماد عل  التجربة العملية التي قمت بها  ما النتيجة التي تتنبؤ بها قبل إجراج التجربة ؟ -ٗ

 الاستنتاج

ر التكرار النسبي للنتيجة ع ن الاحتمال التجريبي لها   عندما يكون عدد مرات إجراج التجربة يعبِّ

 كبيراً.

 في حين يتساوت الاحتمالان ؛ التجريبي والنظرت عندما يكون عدد مرات إجراج التجربة كبيراً جداً.

 تطبيقات

ل  عملياً  إل  الاحتمال التجريبي للنتيجة -ٔ ) ظهور الصورس  في تجربة رمي قطعتي نقد  توصَّ

   وقارنا بالاحتمال النظرت للنتيجة نفسها .   الوجهين العلويين(عل

لَ العدد  ٓٔ  ...   ٖ   ٕ   ٔبطاقات مرقمة بالأرقام  ٓٔإذا سُحبت بطاقة من بين  -ٕ ثم سُجِّ

 المكتوب عل  البطاقة  اكتب الفضاج العيني لهذه التجربة.
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التي تهدؾ إل  اختبارك في إيجاد احتمال الحادث  WDH-0201-T274-02نفِّذ ورقة العمل 

        نظرياً وعملياً.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إنتهت بحمد الله                        
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